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Εισαγωγή 
Παρασκευή 8 Νοεμβρίου 2013  
Προχωράμε στο 7ο Συνέδριο της Ανοικτής και εξ Αποστάσεως Εκπαίδευσης 
με δεδομένα 6 συνεδρίων με διεθνή απήχηση και εκατοντάδες ερευνητικές και 
επιστημονικές συμμετοχές από ακαδημαϊκούς, ερευνητές και φοιτητές. Αυτά 
τα δεδομένα έχουν ήδη δημιουργήσει μια κουλτούρα, ένα επιστημονικό 
υπόβαθρο για το αντικείμενο, το οποίο έχει καθορίσει πλέον τη φυσιογνωμία 
του στον Ελλαδικό χώρο.   
Μέσα από την πληθώρα των εφαρμογών αυτό που έχει φανεί είναι ότι η 
ΑεξΑΕ έχει πλέον ένα φάσμα δραστηριοτήτων τεράστιο, συνδέεται 
επιστημονικά με αρκετά γνωστικά πεδία σημαντικά και δημιουργεί ένα ευρύ 
πεδίο ερευνητικών εφαρμογών. Συνδέεται με όλα τα επίπεδα της 
εκπαίδευσης, μπορεί και λειτουργεί σε κάθε μορφή εκπαιδευτικής πρακτικής. 
Επίσης αξιοποιεί και αξιοποιείται από τομείς όπως οι τεχνολογίες, τα 
παιδαγωγικά, η ψυχολογία, η εκπαίδευση ενηλίκων, τα μέσα μαζικής 
επικοινωνίας κ.α.  
Στην πραγματικότητα λειτουργεί ως ένα οριζόντιο επιστημονικό αντικείμενο, 
μια μεθοδολογία, η οποία υποστηρίζει τις εφαρμογές των πεδίων αυτών. Για 
αυτούς τους λόγους, η εξ αποστάσεως εκπαίδευση κυρίως, αντανακλά την 
πολυπλοκότητα των ίδιων των εφαρμογών της. Αυτό την κάνει σύγχρονη, 
αποτελεσματική, ευέλικτη, προσαρμόσιμη, απαιτητική και δυναμική. Στα 
κείμενα των εισηγήσεων παρουσιάζονται όλες αυτές οι τάσεις σε διάφορες 
εκδοχές. Παρουσιάζονται με διάφορους τρόπους και με ωριμότητα που 
επιτρέπει σε μεγάλο βαθμό να βγάλουμε συμπεράσματα. Οι 9.000 σελίδες 
περίπου πρακτικών, που έχουν εκδοθεί μέχρι σήμερα στο χώρο της ανοικτής 
και εξ αποστάσεως εκπαίδευσης αποδεικνύουν την κινητικότητα των 
εφαρμογών και τον πλούτο των ερευνητικών δεδομένων.  
Ευχαριστούμε θερμά όλους τους συντελεστές των εισηγήσεων του 
συνεδρίου, καθώς και τα μέλη της Συντονιστικής και Οργανωτικής Επιτροπής 
που συνεισέφεραν με πολλούς τρόπους στην ποιοτική επιτυχία του 
συνεδρίου.  
Ευχαριστούμε επίσης τους χορηγούς, αλλά πάνω απ’ όλα την 
Ελληνογερμανική Αγωγή για τη διάθεση των χώρων και την υποστήριξη του 
Συνεδρίου με πολλούς τρόπους. Οι συντελεστές όλοι είναι αυτοί που 
συνθέτουν την επιτυχή διεξαγωγή του Συνεδρίου. 
Σας ευχαριστούμε και ευχόμαστε ένα δημιουργικό τριήμερο.  
Αντώνης Λιοναράκης  
Αν. Καθηγητής ΕΑΠ 

Υπεύθυνος του Συνεδρίου  
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Abstract 

This paper refers to the exploration of the theoretical context, but mainly, to the 

implementation of the Constructive Interdisciplinary Process Programme of School 

Education. The study was conducted as part of a research in the Postgraduate 

Programme of the Sector of Pedagogy, Department of Philosophy and Pedagogy, 

School of Philosophy of the Aristotle University of Thessaloniki. The aim is to 

demonstrate the implementation of the Programme in real classroom conditions as 

applied in a class of the third grade of the 1st Gymnasium in Triandria, Thessaloniki. 

The theoretical part identifies the ideals of learner-centered curriculum based on the 

theory of constructivism embodying forms of interdisciplinarity. The practical part 

entitled "Fascism: Education and Youth during the Metaxas dictatorship" presents the 

implementation of the Programme in fifteen lessons utilizing the Project Method. The 

courses called upon to constitute the program on the Pluri Interdisciplinary Model are 

relevant as to their category, that is Humanitarian Disciplines, namely History, 

Modern Greek Literature and Art, with the assistance of IT, covering the area of 

technology background required for some activities. There is reference to the main 

activities, their goal, the description of the process, the outcome and its evaluation. 

mailto:mariapos@edlit.auth.gr
mailto:carchonti@edlit.auth.gr
mailto:sgiazitz@edlit.auth.gr
mailto:olympiadel@edlit.auth.gr
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The thesis concludes with brief observations on the practical application of the 

program in the classroom. 

 

Περίληψη 

Η εργασία αυτή αναφέρεται στην διερεύνηση του θεωρητικού αλλά, κυριότερα, του 

πρακτικού πλαισίου εφαρμογής του Εποικοδομητικού Διεπιστημονικού 

Προγράμματος Διαδικασίας Σχολικής Εκπαίδευσης και πραγματοποιήθηκε με 

αφορμή τη μελέτη του συγκεκριμένου προγράμματος στο Μεταπτυχιακό Πρόγραμμα 

του Τομέα Παιδαγωγικής, του Τμήματος Φιλοσοφίας και Παιδαγωγικής της 

Φιλοσοφικής Σχολής του Α.Π.Θ. Στόχος είναι η παρουσίαση της εφαρμογής του 

Προγράμματος σε πραγματικές συνθήκες τάξης, όπως διεξήχθη σε τμήμα της Γ΄ 

Γυμνασίου του 1
ου

 Γυμνασίου Τριανδρίας Θεσσαλονίκης. Στο θεωρητικό μέρος 

εντοπίζονται τα ιδεώδη των μαθητοκεντρικών προγραμμάτων σπουδών που 

βασίζονται στη θεωρία του Εποικοδομητισμού και εμπεριέχουν μορφές 

Διεπιστημονικότητας. Στο πρακτικό μέρος παρουσιάζεται η εφαρμογή του 

Προγράμματος σε δεκαπέντε διδακτικές ώρες με τη Mέθοδο Πρότζεκτ και θέμα 

«Φασισμός: Εκπαίδευση και Νεολαία κατά το δικτατορικό καθεστώς Μεταξά». Τα 

μαθήματα που συνέβαλαν στη σύσταση του προγράμματος πάνω στο Διεπιστημονικό 

Μοντέλο pluri έχουν συνάφεια ως προς την κατηγορία τους (Ανθρωπιστικοί 

επιστημονικοί κλάδοι) και  ήταν η Ιστορία, τα Νεοελληνικά Κείμενα και τα 

Εικαστικά με την προσθήκη της Πληροφορικής, η οποία καλύπτει το κομμάτι της 

τεχνολογίας στις δραστηριότητες. Γίνεται αναφορά στις κυριότερες δραστηριότητες 

ανά διδακτική ώρα, ο στόχος, η περιγραφή της διαδικασίας, το αποτέλεσμα και η 

αξιολόγησή του. Η εργασία ολοκληρώνεται με σύντομα γενικά συμπεράσματα από 

την ενασχόληση με την έμπρακτη εφαρμογή του προγράμματος στην τάξη. 

 

Λέξεις κλειδιά: διεπιστημονικότητα, εποικοδομητισμός, πρακτική εφαρμογή 

 

Εισαγωγή 

Ο σκοπός της παρούσας εισήγησης είναι η παρουσίαση του θεωρητικού πλαισίου 

αλλά και της εφαρμογής σε πραγματικές συνθήκες τάξης του Εποικοδομητικού 

Διεπιστημονικού Προγράμματος Διαδικασίας Σχολικής Εκπαίδευσης. H εισήγηση 

αποτελεί μέρος εργασίας που εκπονήθηκε στα πλαίσια του Μεταπτυχιακού 

Προγράμματος του Τομέα Παιδαγωγικής της Σχολής Φιλοσοφίας και Παιδαγωγικής 

της Φιλοσοφικής Σχολής του ΑΠΘ για το μάθημα του β΄ εξαμήνου «Ανάπτυξη και 

Αξιολόγηση Προγραμμάτων Σπουδών» υπό την εποπτεία του καθηγητή κ. Κ. 

Μπονίδη. 

Αφετηρία του εγχειρήματος υπήρξε το κίνητρο να γίνουν διαπιστώσεις και να 

συναχθούν συμπεράσματα για το κατά πόσο ένα διεπιστημονικό πρόγραμμα 

διαδικασίας είναι άμεσα εφαρμόσιμο στην τυπική σχολική τάξη, τόσο από την 

πλευρά του σχεδιασμού, της ανάπτυξης, της προετοιμασίας, του χρόνου εφαρμογής 

και της συνεργασίας των εκπαιδευτικών που το εκπονούν, όσο και από την πλευρά 

της αποτίμησης για την καλλιέργεια δεξιοτήτων, για την ετοιμότητα, για τους 

ρυθμούς ανταπόκρισης και για το ενδιαφέρον που επέδειξαν οι μαθητές μέσω 

συνεχούς και τελικής αξιολόγησης.  

Στη θεωρητική προσέγγιση του θέματος, γίνεται αναφορά στις βασικές αρχές και τα 

χαρακτηριστικά των Εποικοδομητικών Προγραμμάτων Σπουδών. Επίσης, 

αναπτύσσονται τα αντιπροσωπευτικά χαρακτηριστικά των Διεπιστημονικών 

Προγραμμάτων και ο τρόπος της λειτουργικής ένταξής τους μέσα σε ένα Πρόγραμμα 

Διαδικασίας. 
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Στο δεύτερο μέρος, το πρακτικό, επιχειρώντας να συνδεθεί η εκπαιδευτική 

διδασκαλία με τις παραπάνω θεωρητικές αρχές υλοποιήθηκε το Εποικοδομητικό 

Διεπιστημονικό Πρόγραμμα Διαδικασίας με θέμα «Φασισμός: Εκπαίδευση και 

Νεολαία κατά το Δικτατορικό καθεστώς Μεταξά».  Το πρόγραμμα εφαρμόστηκε σε 

μαθητές Γ’ Γυμνασίου σε δεκαπέντε διδακτικές ώρες στην Τριανδρία Θεσσαλονίκης. 

Για την εφαρμογή του προγράμματος διαδικασίας επιλέχθηκε η μέθοδος Project, στα 

πλαίσια της οποίας περιγράφονται οι δραστηριότητες που εφαρμόστηκαν ανά 

διδακτική ώρα, ο στόχος, η περιγραφή της διαδικασίας, το αποτέλεσμα και η 

αξιολόγησή του.  

 

Θεωρητικές αρχές του προγράμματος  

Ο Εποικοδομητισμός αποτελεί μια θεωρία μάθησης που έχει τις ρίζες του στην 

ψυχολογία και τη φιλοσοφία του πραγματισμού για την  οικοδόμηση των γνώσεων. Ο 

πραγματισμός αποτελεί την επιστημονική εκείνη αντίληψη που θεωρεί ότι η σκέψη 

του ατόμου πηγάζει από την πράξη και ότι το δυναμικότερο κίνητρο για την 

ανάπτυξη της αποτελεί η ανάγκη του ατόμου για δράση. Η ανθρώπινη πράξη και 

δράση θεωρείται ως η πρώτη μορφή και πηγή για το σχηματισμό της ανθρώπινης 

εμπειρίας και γνώσης (Dewey, 1971). Η γνωστική και εξελικτική θεωρία του Piaget 

επηρέασε σημαντικά τη θεωρία του εποικοδομητισμού, σύμφωνα λοιπόν με τον 

Γνωστικό Εποικοδομητισμού, η γνώση δομείται ενεργητικά από τον ίδιο το μαθητή, ο 

οποίος τοποθετείται στο κέντρο της μαθησιακής διαδικασίας καθιστώντας τον κύριο 

υπεύθυνο της μάθησής του. Στο επιστημονικό παράδειγμα του Εποικοδομητισμού 

εντάσσονται, επίσης, και οι κοινωνικοπολιτισμικές θεωρίες μάθησης, κύριοι 

εκπρόσωποι των οποίων αποτελούν ο Bruner κι ο Vygotsky. Διαφοροποιητικό 

χαρακτηριστικό του Κοινωνικού Εποικοδομητισμό από τον Γνωστικό 

Εποικοδομητισμό αποτελεί ο ρόλος και η σημασία της κοινωνικής αλληλεπίδρασης 

στη μάθηση, θεωρώντας πως οι γνώσεις δομούνται μέσω των αλληλεπιδράσεων 

μεταξύ των ατόμων, όπως επίσης ότι και οι ίδιες οι γνώσεις είναι κοινωνικά 

καθορισμένες μέσα από κώδικες. Η γνώση, λοιπόν, οικοδομείται από τον μαθητή 

κατά την διεργασία κατανόησης των εμπειριών του μέσα σε αυθεντικά και 

ενδιαφέροντα πλαίσια μάθησης που έχουν νόημα για τον μαθητή προάγοντας 

παράλληλα τη βιωματικότητα, την αυτορρύθμιση της μάθησης, την αυτενέργεια και 

την ενεργητική συμμετοχή (Driscoll, 2005). 

Οι εκπαιδευτικοί έχουν το ρόλο του συνεργάτη και καθοδηγούν τους  μαθητές  στη 

διαδικασία του να μαθαίνουν πώς να μαθαίνουν, δίνοντάς τους επιλογές  για 

εξευρεύνηση και έρευνα μέσα σε αυθεντικά πλαίσιο μάθησης, όπου οι μαθητές 

καθορίζουν τι χρειάζονται να μάθουν. Με τον τρόπο αυτό καθίστανται ικανοί να 

αξιολογούν οι ίδιοι τα δυνατά τους σημεία, τις αδυναμίες τους και να ελέγχουν τη 

μαθησιακή τους πορεία. 

Η διδασκαλία που βασίζεται στις αρχές του Εποικοδομητισμού, πολλές φορές 

ενιαιοποιείται μέσω της διεπιστημονικής προσέγγισης, αντικατοπτρίζοντας τον τρόπο 

με τον οποίο μαθαίνει κανείς σε εξωσχολικά περιβάλλοντα, με σκοπό οι μαθητές να 

αποκτήσουν τις δεξιότητες εκείνες που θα τους φανούν χρήσιμες στο μέλλον και θα 

τους ενδυναμώσουν ως δια βίου μαθητές. Με τον όρο διεπιστημονικότητα 

αναφερόμαστε στη θεωρητική αρχή οργάνωσης του αναλυτικού προγράμματος που 

διατηρεί τα διακριτά μαθήματα με τα ιδιαίτερα χαρακτηριστικά τους- όπως είναι οι 

ουσιώδεις γνώσεις, η οριοθέτηση και η αλληλουχία των εννοιών, οι συστημικές 

σχέσεις και οι ίδιες διαδικασίες- αλλά επιχειρεί με ποικίλους τρόπους, τεχνικές και 

προσεγγίσεις να κάνει διασυνδέσεις και συσχετίσεις μεταξύ του περιεχομένου των 

διαφορετικών μαθημάτων, προκειμένου να εξασφαλίσει πληρέστερη και 
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σφαιρικότερη μελέτη του περιεχομένου τους (Ματσαγγούρας, 2002). Η 

διεπιστημονική προσέγγιση της γνώσης οδηγεί στο να κατανοούμε τα πράγματα, όταν 

τα βλέπουμε ως όλο, όταν επισημαίνουμε τα συνθετικά μέρη του και τις διασυνδέσεις 

τους καθώς και τη δομή που τα διέπει. Η διεπιστημονική προσέγγιση θεμελιώνεται 

στα πορίσματα της μορφολογικής ψυχολογίας, γνωστής ως «ψυχολογία της 

ολότητας» (Θεοφυλίδης, 1997). Βασική αρχή της διεπιστημονικής προσέγγισης της 

γνώσης είναι η ολογραμμική ή ολιστική μεθοδολογία. Είναι η μέθοδος γνώσης και 

πράξης που ερευνά τα αντικείμενα ολιστικά, θεωρώντας τα ως συστήματα. Πιο 

συγκεκριμένα, δε θεωρείται αποτελεσματική η πρακτική και η απόλυτη οργάνωση  

της σχολικής γνώσης σε ευδιάκριτα, ανεξάρτητα και άσχετα μεταξύ τους σχολικά 

μαθήματα. Η πρακτική αυτή καθιστά τη σχολική γνώση αποσπασματική, αφηρημένη 

και άσχετη με τα βιώματα των παιδιών (Γρηγοριάδου, 2004) . 

Οι μαθητές πρέπει να εξασκηθούν στην ανάλυση προβλημάτων, στον εντοπισμό 

πηγών κα σχετικού υλικού, να χρησιμοποιούν την τεχνολογία και να αναπτύξουν 

τεχνικές ανεξάρτητης και δια βίου μάθησης. Ο τρόπος οργάνωσης του γνωστικού 

περιεχομένου και διασύνδεσης των μαθημάτων μεταξύ τους προσδιορίζει τις μορφές 

διεπιστημονικότητας, μία από τις οποίες αποτελεί και η pluri, που χρησιμοποιήθηκε 

στο πρόγραμμα που εφαρμόστηκε. Η μορφή pluri αφορά στη σύμπραξη όμορων και 

συσχετιζόμενων μαθημάτων με συγγενή εννοιολογική βάση. Τα μαθήματα που 

ανάγονται στις ανθρωπιστικές επιστήμες- η Ιστορία, τα Νεοελληνικά Κείμενα, τα 

Εικαστικά- με την προσθήκη της Πληροφορικής  δημιούργησαν την τομή των 

μαθημάτων πάνω στην οποία σχεδιάστηκε το πρόγραμμα «Φασισμός: Εκπαίδευση 

και Νεολαία κατά το δικτατορικό καθεστώς Μεταξά». 

Στη διεπιστημονική προσέγγιση γίνεται προσπάθεια στη σύνδεση των παραδοσιακών 

επιστημών μέσα από θεματικές ενότητες που αφορούν στην επίλυση ενός 

προβλήματος. Επιδιώκεται έτσι η δημιουργία ευκαιριών διδασκαλίας και μάθησης 

που ικανοποιούν ποικίλες μαθησιακές ανάγκες, στόχους και σκοπούς μέσω της 

ανάλυσης των προβλημάτων αυτών. «Τα προβλήματα προσφέρουν τη δυνατότητα να 

συνδέονται οι στόχοι του αναλυτικού προγράμματος διαφορετικών επιστημών και 

μάλιστα σε ένα ρεαλιστικό και συναφές πλαίσιο. Οι μαθητές παρακινούνται να 

ερευνήσουν το πρόβλημα σε όσο βάθος και από όποια σκοπιά επιθυμούν ενώ ο 

εκπαιδευτικός δημιουργεί ευέλικτα μονοπάτια με δραστηριότητες που επιτρέπουν στους 

μαθητές να προσεγγίσουν τη μάθηση χρησιμοποιώντας το προσωπικό τους στυλ και να 

γίνουν ανεξάρτητοι στη μάθηση» (Glasgow, 1996:25).  

Προκειμένου να επιτελεστεί η αυτορρύθμιση της μάθησης, όπου οι μαθητές είναι οι 

κύριοι υπεύθυνοι της διάρθρωσης του μαθήματος, του περιεχομένου της μάθησης και 

της σχολικής τους καθημερινότητας μέσα σε ένα πρόγραμμα διαδικασίας, επιλέχθηκε 

η μέθοδος Project, που χαρακτηρίζεται από ευελιξία και προσαρμοστικότητα. 

Εισηγητής της μεθόδου υπήρξε ο παιδαγωγός Kilpatrick, ο οποίος όρισε τη μέθοδο 

project ως «μια σχεδιασμένη δράση, η οποία γίνεται με όλη τη καρδιά και λαμβάνει 

χώρα μέσα σε ένα κοινωνικό περιβάλλον» (Mπονίδης, 2010). Η μέθοδος project, είναι 

ένας τρόπος ομαδικής διδασκαλίας στην οποία συμμετέχουν όλοι και η διδασκαλία 

διαμορφώνεται και διεξάγεται από όλους όσους συμμετέχουν (Frey 1986: 9).  

Κατά την εφαρμογή του προγράμματος χρησιμοποιήθηκε συνεχής αυθεντική 

αξιολόγηση αξιοποιώντας διάφορες μορφές της όπως είναι το portfolio, το 

ερωτηματολόγιο, η αυτοαξιολόγηση, ετεροαξιολόγηση, το ημερολόγιο και συζήτηση 

γυάλας. Η αυθεντική αξιολόγηση βασίζεται στην συστημική αλλαγή και 

χρησιμοποιείται για να καταδείξει τη μαθησιακή πρόοδο των μαθητών/τριών (Cole, 

Ryan, Kick, Mathies 2000: 3-7). Δύο είναι τα βασικά στοιχεία της αυθεντικής 

αξιολόγησης, τα οποία πρέπει να βρίσκονται στο επίκεντρο της μαθησιακής 
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διαδικασίας: οι αυθεντικές δραστηριότητες και η ανατροφοδότηση. Οι αυθεντικές 

δραστηριότητες είναι σημαντικές για την αξιολόγηση, καθώς παρέχουν έγκυρη 

καθοδήγηση, διανοητική συνοχή και παρακίνηση για την καθημερινή εργασία με 

σκοπό την ανάπτυξη της γνώσης και των ικανοτήτων των μαθητών/τριών. Η 

αξιολόγηση οφείλει να φέρει την αυθεντική εργασία και τη χρήση της 

ανατροφοδότησης στο επίκεντρο της μαθησιακής διαδικασίας. Τέλος, ο 

εκπαιδευτικός θα πρέπει να μετρήσει το βαθμό στον οποίο όλοι οι εμπλεκόμενοι 

αισθάνονται άνετα με αυτό που κάνουν. Η αλλαγή σε ένα ανοιχτό, παιδοκεντρικό, 

διεπιστημονικό πρόγραμμα μπορεί να είναι πρόβλημα δημοσίων σχέσεων και 

χρειάζεται προσεκτικός σχεδιασμός, ώστε σε αυτόν να περιλαμβάνονται μαθητές και 

γονείς, η συμμετοχή και αποδοχή των οποίων μπορεί να κάνει τη διαφορά μεταξύ 

αποτυχίας και επιτυχίας του προγράμματος.    

      

Πρακτική Εφαρμογή του προγράμματος 

Προεργασία για δράση 

Επιλέχθηκε η Γ΄ Γυμνασίου ως η πλέον κατάλληλη τάξη για την εφαρμογή του 

προγράμματος, εφόσον οι μαθητές διδάσκονται στο ανάλογο κεφάλαιο του 

μαθήματος της Ιστορίας τα τεκταινόμενα της περιόδου 1936-1941 (καθεστώς  

Μεταξά). Προγραμματίστηκε να τρέξει σε σύνολο δεκαπέντε (15) διδακτικών ωρών, 

ενώ η μέθοδος που επιλέχθηκε ήταν το Project (ερευνητική εργασία). 

Την ομάδα μας φιλοξένησε το 1
ο
 Γυμνάσιο Τριανδρίας και το πρόγραμμα 

εφαρμόστηκε στο τμήμα Γ1 δυναμικού 24 μαθητών με την συνεργασία των 

καθηγητών του τμήματος. Αποφασίσαμε να αφιερώσουμε την πρώτη διδακτική ώρα 

στη γνωριμία μας με τους μαθητές του Γ1 με το διαγνωστικό ερωτηματολόγιο που 

τους είχαμε ετοιμάσει. Καταλήξαμε ότι ο πιο πρόσφορος τρόπος να προκαλέσουμε 

τον προβληματισμό των μαθητών/τριών ήταν να προβάλουμε ένα βίντεο. Για το λόγο 

αυτό χρησιμοποιήθηκε η αίθουσα πληροφορικής η οποία διέθετε  διαδραστικό 

πίνακα, όπου κι έγινε η προβολή του βίντεο «Education for death». Μετά το τέλος της 

προβολής  ακολούθησε συζήτηση και ιδεοθύελλα με τις λέξεις-κλειδιά που 

αναδύονταν από αυτό. Συμπληρώθηκε αρχικά το ιδεόγραμμα σε σχήμα αράχνης με 

τη λέξη που θα τοποθετούνταν στο κέντρο της ιδεοθύελλας να προέκυπτε από τα 

λεγόμενα των ίδιων των παιδιών. Από εκεί καταλήξαμε στις τέσσερις πιο 

ενδιαφέρουσες γι αυτούς θεματικές ενότητες, οι οποίες υπέδειξαν και το σχηματισμό 

των αντίστοιχων ομάδων εργασίας, τις εξής: Ομάδα Ιδεολόγων, Ομάδα 

Προπαγανδιστών, Ομάδα Ηγετών, Ομάδα Εκπαίδευσης 

Την επόμενη διδακτική παρουσιάστηκε ολιγόλεπτο βίντεο με τίτλο «Οι κοινωνικοί 

αγώνες της 4
ης

 Αυγούστου» προκειμένου να αποκτήσουν οι μαθητές μια γενική 

εικόνα και να ενταχθούν ομαλά στις δραστηριότητες. Κατά τη διάρκεια της προβολής 

η κάθε ομάδα κλήθηκε να συμπληρώσει το αντίστοιχο φύλλο-εργασίας της, με τα 

σημεία-κλειδιά του βίντεο που αφορούσαν τη θεματική που είχε αναλάβει. 

 

Ενδεικτικές δραστηριότητες από την  ομάδα της εκπαίδευσης. 

Δραστηριότητα 1
η
: Ιστορία- Εικαστικά 

Κατά τη διάρκεια των Εικαστικών οι μαθήτριες δημιούργησαν ένα κολλάζ 

αντιπαραβάλλοντας τη ζωή ενός φαλαγγίτη και ενός σύγχρονου μαθητή. 

Χρησιμοποιήθηκαν σκίτσα του βιβλίου της Ελένης Μαχαίρα «Η νεολαία της 4
ης 

Αυγούστου», όπου αναπαριστάται η σχολική ζωή ενός νέου της εποχής, στα οποία 

συμπεριλαμβάνονται και δραστηριότητες της ΕΟΝ όπως είναι  η παρέλαση, οι 

κατασκηνώσεις και η δενδροφύτευση. Στη συνέχεια, σκίτσαραν δραστηριότητες και 

στιγμιότυπα από τη δική τους καθημερινότητα αντιπαραβάλλοντας τα με την 
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καθημερινότητα ενός φαλαγγίτη. Η δραστηριότητα αυτή είχε διττή λειτουργία τόσο 

να εισάγει τις μαθήτριες στο πνεύμα της καθημερινότητας των νέων της εποχής του 

Μεταξά και να τις προετοιμάσει για την επόμενη διδακτική ώρα των κειμένων που θα 

προσέγγιζαν τη σύγκριση αυτή λογοτεχνικά αλλά και να καλλιεργήσει την 

ενσυναίσθηση των μαθητών και την κριτική τους σκέψη και στάση. 

Δραστηριότητα 2
η
: Κείμενα 

Δόθηκαν στα παιδιά κείμενα με μαρτυρίες μαθητών της εποχής καθώς και το 

ωρολόγιο πρόγραμμα των φαλαγγιτών και ακολούθησε συζήτηση σχετικά με τον 

τρόπο αντιμετώπισης του σχολείου από την οργάνωση, την επίφαση ελευθερίας που 

έδινε στα παιδιά, τις αντιδράσεις στην επιβολή του αυστηρού στρατιωτικού 

προγράμματος και τα παιδιά αντιπαρέβαλαν τα σημεία που τους απελευθερώνουν και 

τους καταπιέζουν στη δική τους καθημερινότητα. Στη συνέχεια, τα παιδιά 

συμπλήρωσαν το κολάζ τους με τα σκίτσα τους, έβαλαν χιουμοριστικές λεζάντες και 

έκοψαν και κόλλησαν στο αντίστοιχο σκίτσο της καθημερινότητας του φαλαγγίτη 

κομμάτια από το κείμενο με τις μαρτυρίες μαθητών της εποχής, αποσπάσματα από το 

κεφάλαιο «Μνήμες» του βιβλίου της Ελένης Μαχαίρα. 

Επίσης, οι μαθητές επεξεργάστηκαν αποσπάσματα από δύο λογοτεχνικά βιβλία: To 

«Ε.Π.» της Ζώρζ Σαρρή και «Το Καπλάνι της Βιτρίνας» της Άλκης Ζέη, στα οποία οι 

ηρωίδες περιέγραφαν με γλαφυρότητα τη ζωή τους στο σχολείο και στις εκδηλώσεις 

της ΕΟΝ. Ζητήθηκε από τα παιδιά να εργαστούν ομαδικά και να εντοπίσουν στο 

κείμενο τις ομοιότητες και τις διαφορές με τη σημερινή σχολική ζωή και τα στοιχεία 

που προέκυψαν συζητώντας το λογοτεχνικό κείμενο σημειώθηκαν από τη γραμματέα 

της ομάδας. Τέλος, τους δόθηκε φύλλο εργασίας το οποίο τους ζητούσε να 

μεταφερθούν στην εποχή με τη φαντασία τους και να πάρουν το ρόλο της 

συγγραφέως, της Ζώρζ Σαρή,  και, με τη βοήθεια των σημειώσεων και του κολάζ 

τους,  να συγγράψουν μια σκηνή για το «Ε.Π.», με την έναρξη να τους δίνεται.  

Δραστηριότητα 3
η
: Πληροφορική 

Στο μάθημα της πληροφορικής έγινε η κατασκευή ενός εννοιολογικού χάρτη με τη 

χρήση του αντίστοιχου λογισμικού (Inspiration). Οι μαθητές κατασκεύασαν γραφικές 

αναπαραστάσεις με τις δραστηριότητες της ΕΟΝ, προκειμένου  να οργανώσουν και 

να κατανοήσουν βαθύτερα μέσα  από τη χρήση των εικόνων την λειτουργία της 

ιδεολογικής χειραγώγησης της  ΕΟΝ. Αρχικά, δόθηκαν στους μαθητές εικόνες από τη 

ζωή των νέων της ΕΟΝ, οι οποίες απεικόνιζαν τις ποικίλες εκφάνσεις των 

δραστηριοτήτων. Αφού προηγήθηκε ο σχολιασμός και συζήτηση σχετικά με το 

περιεχόμενο, τη λειτουργία και τη σκοπιμότητα της κάθε μιας, οι μαθήτριες τις 

ταξινόμησαν και τις χώρισαν σε κατηγορίες, τις οποίες και ονόμασαν. Με τον τρόπο 

αυτό προέκυψαν οι εξής  θεματικές των δραστηριοτήτων: Στρατιωτική εκπαίδευση, 

παρελάσεις, εκδρομές,  γιορτές, κοινωνικό έργο, θεατρικές παραστάσεις, αθλητισμός.  

Δραστηριότητα 4
η
: Ιστορία- Κείμενα 

Οι μαθητές ασχολήθηκαν με τις εορταστικές εκδηλώσεις κατά το Μεταξικό 

καθεστώς, χωρίστηκαν σε τρεις υποομάδες και ανά δύο επεξεργάστηκαν 

διαφορετικούς εορτασμούς: α) εορτασμός εθνικών εορτών β) ο εορτασμός της 25
ης

 

Μαρτίου και  γ) ο εορτασμός της 4
ης

 Αυγούστου και η γιορτή των Σκαπανέων. Σε 

κάθε υποομάδα δόθηκε φύλλο εργασίας με σκοπό να σημειωθούν οι στόχοι και το 

τελετουργικό του κάθε εορτασμού. Εν συνεχεία, φέραμε στην ομάδα το βιβλίο «Τα 

Σουλιωτόπουλα δεν πέθαναν», του συγγραφέα Νίκου Τσεκούρα, αρχισυντάκτη του 

περιοδικού  της ΕΟΝ «Νεολαία». Πρόκειται για θεατρικό που γράφτηκε για την 25
η
  

Μαρτίου 1939 και πρωτοπαίχτηκε στο θέατρο Κοτοπούλη. Η ομάδα των Ηγετών είχε 

την ιδέα να γίνει  αναπαράσταση της γιορτής της 25
ης

 Μαρτίου και έτσι συνέπραξαν 
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με την ομάδα της Εκπαίδευσης εκφωνώντας τον χαιρετισμό του Μεταξά και 

συμμετέχοντας στη δραματοποίηση. 

Δραστηριότητα 5
η
: Κείμενα 

Από το υλικό που είχαν φέρει τα παιδιά διάλεξαν να επεξεργαστούν το άρθρο 

«Σχολείο και ΕΟΝ: μέσα ιδεολογικής χειραγώγησης του μεταξικού καθεστώτος» για 

το ρόλο του εκπαιδευτικού στο καθεστώς Μεταξά. Ζητήθηκε από τα παιδιά να 

εντοπίσουν το ρόλο του εκπαιδευτικού μέσα στο καθεστώς, μέσα στο σχολείο και 

απέναντι στο μαθητή και να αντιπαραβάλουν τα στοιχεία αυτά με το τι συμβαίνει 

σήμερα. Τα παιδιά έκαναν πολύ οξυδερκείς παρατηρήσεις για το πώς το σύστημα 

είναι ικανό να μετατρέψει τον εκπαιδευτικό σε εργαλείο και φερέφωνό του και 

συζητήθηκε το τι περιμένουν σήμερα τα παιδιά από τους εκπαιδευτικούς. Η 

γραμματέας κράτησε σημειώσεις και τα παιδιά συνέγραψαν ένα κείμενο σε μορφή 

άρθρου στο Φύλλο Εργασίας 4. 

Φύλλο Εργασίας 4: Φασισμός και αντιφάσεις, ο ρόλος του εκπαιδευτικού και του 

μαθητή στη δικτατορία Μεταξά, θέσεις και αντιθέσεις με το σήμερα 

Φύλλο Εργασίας 5
α
: Τα αδιέξοδα και οι διέξοδοι των νέων σήμερα. Μπρος Γκρεμός 

και πίσω τι;; 

Φύλλο εργασίας 5β: Ελλείψεις και παραλείψεις του σημερινού σχολείου 

 

Ενδεικτικές δραστηριότητες από την ομάδα των προπαγανδιστών 

Δραστηριότητα 1
η
 : Ιστορία- Πληροφορική- Νεοελληνική Γλώσσα 

Επιλέχθηκε να δοθεί στους μαθητές/τριες το κεφάλαιο «Μνήμες» και το τέλος του 

κεφαλαίου «Από το πολιτικό ιδεώδες στο παιδαγωγικό ιδεώδες» από το βιβλίο «Η 

νεολαία της 4
ης

 Αυγούστου» της Ελένης Μαχαίρα. Επιπλέον είδαμε το βίντεο «Η θεία 

Θωμαή στην ΕΟΝ Άνδρου». Στα πλαίσια της ομάδας συζητήθηκαν οι λόγοι για τους 

οποίους οι νέοι της εποχής επέλεγαν να συμμετάσχουν στη συγκεκριμένη οργάνωση. 

Κατόπιν δόθηκε το κεφάλαιο «Οικογένεια», ώστε να εντοπιστούν οι σχετικές 

αναφορές στη γυναίκα και να διαπιστώσουν μέσα από αυτό το λόγο που οι γυναίκες 

συμμετείχαν στην οργάνωση. Τέλος, ζητήθηκε από τους/τις μαθητές/τριες να μπουν 

στη θέση των παιδιών της εποχής και να επιλέξουν αν θα συμμετείχαν ή όχι στη 

συγκεκριμένη οργάνωση και να δικαιολογήσουν αυτήν την επιλογή. 

Δραστηριότητα 2
η
: Εικαστικά 

Οι μαθητές/τριες κατασκεύασαν ένα κολάζ με θέμα τη ζωή των νέων στα δύο 

πολιτεύματα. Χώρισαν το χαρτόνι σε δύο μέρη στη δημοκρατία και τη δικτατορία, 

ώστε να επιτευχθεί η επιθυμητή αντιπαραβολή και κάτω από το κάθε πολίτευμα 

κόλλησαν τις αντίστοιχες φωτογραφίες. Μέσα από την κατασκευή αυτή οι 

μαθητές/τριες κατανόησαν καλύτερα ότι τότε η ζωή των νέων ήταν ολοκληρωτικά 

συνυφασμένη με την εθνική οργάνωση νεολαίας και ότι όλες τους οι δραστηριότητες 

περιορίζονταν στα πλαίσια της οργάνωσης. Αυτό προέκυψε σε συνδυασμό των 

παραπάνω δραστηριοτήτων με το φωτογραφικό υλικό των βιβλίων του Γιώργου 

Ανδρειωμένου «Η Νέα Γενιά υπό καθοδήγηση: το παράδειγμα του περιοδικού Η 

Νεολαία (1938-1941)» και το προαναφερθέν της Μαχαίρα. Οι φωτογραφίες του 

σήμερα που έφεραν οι μαθητές/τριες ήταν είτε από το Διαδίκτυο είτε από την 

προσωπική τους ζωή. 

Δραστηριότητα 3
η
: Ιστορία 

Στους/ στις μαθητές/τριες δόθηκε ένα φύλλο εργασίας με τίτλο «Ο δεκάλογος των 

Νέων της Ε.Ο.Ν», ο όρκος της οργάνωσης από το βιβλίο της Μαχαίρα και ο ύμνος 

της 4
ης

 Αυγούστου από το λογοτεχνικό βιβλίο Ε.Π., τον οποίο άκουσαν στο 

YouTube.  Περιεργάστηκαν όλοι μαζί το δεκάλογο, συζήτησαν και απάντησαν τα δύο 

ερωτήματα. Κατόπιν, έγινε προσέγγιση του όρκου και του ύμνου της οργάνωσης, 
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ώστε να συνειδητοποιήσουν οι μαθητές/τριες το διαρκή «βομβαρδισμό» των νέων με 

τις ίδιες ιδέες και αξίες προκειμένου να διαμορφωθούν σύμφωνα με τα πρότυπα του 

μεταξικού καθεστώτος και να το υπηρετούν πειθήνια. 

Δραστηριότητα 4
η
: Νεοελληνική Γλώσσα 

Οι μαθητές/τριες κατασκεύασαν ένα φανταστικό διάλογο με χιουμοριστικά στοιχεία 

μεταξύ ενός παιδιού που ζει στο σήμερα και ενός φαλαγγίτη, αφού πρώτα διάβασαν 

συμπληρωματικά από το βιβλίο της Μαχαίρα το απόσπασμα με τίτλο «Ένα 

εικοσιτετράωρο με τους Φαλαγγίτες». 

Εν συνεχεία, επεξεργάστηκαν ένα φύλλο εργασίας με απόσπασμα από το λόγο του 

Μεταξά που αναφερόταν στη νεολαία. Μέσω αυτού επιτεύχθηκε ουσιαστικά η 

σύνδεση μεταξύ προπαγάνδας και καθεστώτος με την αποκάλυψη της νεολαίας ως το 

μεγαλύτερο μηχανισμό προπαγάνδας του καθεστώτος. 

Δραστηριότητα 5
η
: Ιστορία- Πληροφορική- Εικαστικά 

Οι μαθητές/τριες είχαν ήδη μαντέψει την ύπαρξη παρόμοιων νεολαίων με αυτήν της 

Ε.Ο.Ν. στην Ευρώπη του Μεσοπολέμου, οπότε μελέτησαν φωτογραφίες από το 

βιβλίο της Ε. Μαχαίρα, οι οποίες απεικόνιζαν στιγμές και δραστηριότητες από τις 

νεολαίες του Χίτλερ και του Μουσολίνι. Κατόπιν, έγινε μεγαλόφωνη ανάγνωση του 

κειμένου «Από τη ζωή στο Γερμανικό στρατόπεδο νεολαίας» του προαναφερθέντος 

βιβλίου. Έπειτα συζήτησαν όλοι μαζί για τις κοινές δραστηριότητες που 

χαρακτηρίζουν τη ζωή των παιδιών σε αυτές τις οργανώσεις και έγινε η καταγραφή 

τους από τη γραμματέα της ομάδας. Στη συνέχεια αναζήτησαν πληροφορίες γι’ αυτές 

με τη χρήση του Διαδικτύου. Τα στοιχεία που βρήκαν εκτυπώθηκαν και κολλήθηκαν 

σε ένα μικρό χαρτόνι. Τέλος, επέλεξαν τις φωτογραφίες με κοινές δραστηριότητες 

των οργανώσεων, οι οποίες κολλήθηκαν από τους/τις μαθητές/τριες σε ένα μεγάλο 

χαρτόνι με τίτλο «Οι φασιστικές νεολαίες στην Ευρώπη του Μεσοπολέμου». 

Τέλος, επεξεργάστηκαν ένα φύλλο εργασίας που απεικόνιζε εξώφυλλα του 

περιοδικού «Η Νεολαία» και πρωτοσέλιδα της «Εφημερίς των εργατών» 

κατανοώντας τον προπαγανδιστικό ρόλο του τύπου και τη λειτουργία της νεολαίας. 

Επρόκειτο για μια δραστηριότητα ανατροφοδοτική και αναστοχαστική. Παράλληλα 

έγινε αναφορά στο έπος του 1821 και στη σύνδεσή του με το δικτατορικό καθεστώς 

της 4
ης

 Αυγούστου, αξιοποιώντας και το κείμενο «Η 25
η
 Μαρτίου» από το βιβλίο της 

Μαχαίρα. 

Ενδεικτικές δραστηριότητες  από την  ομάδα  των ηγετών 

Δραστηριότητα 1
η
: Ιστορία- Πληροφορική- Κείμενα 

Η ενότητα ξεκίνησε με το προφίλ του πρώτου από τους τρεις πολιτικούς  ηγέτες. Η 

ομάδα ασχολήθηκε με την προσωπικότητα του Μουσολίνι. Αρχικά προβλήθηκε ένα 

βίντεο σχετικό με τη ζωή του Ιταλού ηγέτη. Το κάθε παιδί έπαιρνε  το λόγο και 

διατύπωνε τη δική του κρίση πάνω σε αυτά που παρακολούθησε. Δημιουργήθηκε 

ένας παραγωγικός διάλογος μεταξύ των μαθητών/τριων. Έπειτα, επεξεργάστηκαν 

διάφορα αποσπάσματα από την εγκυκλοπαίδεια ΠΑΠΥΡΟΣ LAROUSSE 

BRITANNICA για το βίο του ηγέτη και επέλεξαν αυτά που θεωρούσαν πιο 

σημαντικά για να γράψουν το βιογραφικό του Μουσολίνι. Με αυτή τη δραστηριότητα 

εξάσκησαν την αφαιρετική τους ικανότητα. 

Μετά το Μουσολίνι σειρά είχε το προφίλ του Χίτλερ. Οι πληροφορίες που είχαν 

συλλέξει τα παιδιά ήταν αρκετές και κατάλληλες για να διερευνήσουμε την 

προσωπικότητα του. Το κάθε παιδί πήρε από ένα απόσπασμα το οποίο και μας 

παρουσίασε. Ακολουθούσε συζήτηση και σχολιασμός των αποσπασμάτων. Στη 

συνέχεια τους δόθηκε ένα βιβλίο  το οποίο αναφερόταν στη ζωή του Γερμανού ηγέτη. 

Την προσοχή τους τράβηξε το κεφάλαιο που περιείχε μαρτυρίες ψυχιάτρων οι οποίοι 
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είχαν σχεδιάσει το ψυχογράφημα του. Η προσωπικότητα του  δημιούργησε μια 

ρέουσα συζήτηση και ανταλλαγή απόψεων. 

Δραστηριότητα 2
η
: Ιστορία- Πληροφορική- Νεοελληνική Γλώσσα 

Αρχικά οι μαθητές/τριες παρακολούθησαν δύο βίντεο για τη ζωή του Μεταξά. 

Προβλήθηκαν με διαλείμματα, ώστε τα παιδιά να μπορούν να επεξεργαστούν τις 

πληροφορίες. Είδαν το πρώτο βίντεο και ακολούθησε συζήτηση. Προβλήθηκε το 

δεύτερο βίντεο και τα παιδιά άρχισαν να δημιουργούν μια σφαιρική εικόνα για την 

προσωπικότητα του ηγέτη. Αφού ολοκληρώθηκε το προφίλ του Μεταξά και 

κρατήθηκαν οι σημαντικότερες πληροφορίες για το βιογραφικό του, έγινε  μια 

συγκριτική μελέτη μεταξύ των τριών ηγετών. 

Έπειτα, τα παιδιά ασχολήθηκαν με την εγκαθίδρυση της δικτατορίας της 4
ης

 

Αυγούστου. Μοιράστηκε το ποίημα  ο «Επιτάφιος» του Ρίτσου, ενώ ταυτόχρονα 

προβλήθηκε  βίντεο στο οποίο ο Ρίτσος διάβαζε  ένα μικρό απόσπασμα από το 

ποίημά του. Τα ίδια τα παιδιά έκαναν για λίγο τους ποιητές και απήγγειλαν και αυτά 

απόσπασμα της αρεσκείας τους από το ποίημα. Η θεματική ενότητα ολοκληρώθηκε 

με προβολή βίντεο στο οποίο ο Μπιθικώτσης τραγουδάει τον «Επιτάφιο» 

μελοποιημένο από το Μίκη Θεοδωράκη. 

Δραστηριότητα 3
η
: Εικαστικά- Νεοελληνική Γλώσσα 

Τα παιδιά χρησιμοποίησαν όλη τη δημιουργική τους ικανότητα κατασκευάζοντας  

κολάζ αρκετά ευφάνταστα και χιουμοριστικά. Είχαν φωτογραφίες των ηγετών 

Μεταξά, Χίτλερ και Μουσολίνι τις οποίες είχαν αναζητήσει μόνοι/ες τους. Ανάλογο 

υλικό συγκεντρώθηκε και από την ολομέλεια της ομάδας μας, το οποίο τα παιδιά 

είχαν στη διάθεση τους. Τους δόθηκαν τα απαραίτητα υλικά και  κατόπιν 

συνεννοήσεως μοιράστηκαν μεταξύ τους τις ασχολίες.    

Το πρώτο κολάζ χωρίστηκε σε δύο μέρη, από τη μια πλευρά περιείχε το διάλογο 

μεταξύ των ηγετών και από την άλλη το πρόσωπο του Χίτλερ σε διάφορες μορφές. 

Θέμα του φανταστικού διαλόγου ήταν οι δραστηριότητες που έκανε ο κάθε ηγέτης 

κατά τη διάρκεια της μέρας του, ενώ τα διάφορα προσωπεία του Χίτλερ 

συνοδεύονταν από συννεφάκια στα οποία έγραφαν τα παιδιά τι σκεφτόταν εκείνη τη 

στιγμή ο ηγέτης. Ένα δεύτερο κολάζ που δημιούργησαν οι μαθητές/τριες  περιείχε το 

βιογραφικό του κάθε ηγέτη που είχαν γράψει στις αντίστοιχες δραστηριότητες 

ενασχόλησης με τα προφίλ των ηγετών και  μια γελοιογραφία του καθενός. Στο 

τελευταίο κολάζ συγκεντρώθηκαν  όλες οι  εικόνες  που είχαν φέρει  παιδιά, τις 

κόλλησαν και έγραψαν κάτω απ’ αυτές έξυπνες και χιουμοριστικές λεζάντες. 

 

Ενδεικτικές δραστηριότητες  από την  ομάδα  των ιδεολόγων 

Δραστηριότητα 1
η
: Εικαστικά - Ιστορία 

Αρχικά, δόθηκε στους μαθητές ένα απόσπασμα κειμένου του Γεράσιμου Θεοδόση: 

«Η ελευθερία της τέχνης» (Αθήνα 2000, σ. 37), έτσι ώστε να έχουν οι μαθητές μια 

σφαιρική εικόνα της τέχνης του τότε και του σήμερα.  

Οι μαθητές από την αναζήτησή τους βρήκαν πληροφορίες για τη σχολή του Bauhaus, 

το διωκόμενο από το φασισμό Oskar Kokoschka, καθώς και για τη σχέση Χίτλερ-

Τέχνης. Επιπλέον, βρήκαν φωτογραφίες, καρικατούρες καθώς και γελοιογραφίες. Σε 

αυτές εστιάσαμε αρκετά την προσοχή μας, καθώς έδειξαν έντονο ενδιαφέρον στην 

αναζήτηση του υποβόσκοντος νοήματος. 

Στη συνέχεια, αποφάσισαν ο τρόπος με τον οποίο θα παρουσιάσουν το υλικό να είναι 

ένα κολάζ με κάποιες από τις εικόνες που συνέλεξαν. Στο τέλος της δραστηριότητας 

στην ομάδα ανατέθηκε η αναζήτηση λογοτεχνικών κειμένων, ποιημάτων σχετικών με 

το θέμα μας. 

Δραστηριότητα 2
η
: Ιστορία- Κείμενα 
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Οι μαθητές, ολοκληρώνοντας τη δραστηριότητα, ξαναδιάβασαν σιωπηρά τα κείμενά 

τους και στη συνέχεια καθένας από αυτούς άρχισε να μιλάει για τα στοιχεία της 

ιδεολογίας του κειμένου του. Οι υπόλοιποι δεν παρακολουθούσαν αμέτοχοι αλλά 

παρατηρούσαν, διόρθωναν ή ενέκριναν και έτσι άρχισε μια εποικοδομητική 

συζήτηση. Αφού κατέληξαν σε κάποια αντιπροσωπευτικά στοιχεία του φασισμού του 

κάθε κειμένου, ο γραμματέας, με τη βοήθεια των υπόλοιπων μαθητών, ανέλαβε να τα 

αποτυπώσει σε ένα χαρτί με τη μορφή ιδεογράμματος. 

Στην δραστηριότητα των Κειμένων οι μαθητές αρχικά έκαναν μια ανάγνωση αυτών 

που τους δόθηκε την προηγούμενη μέρα (βλ. παραπάνω). Ύστερα τους ζητήθηκαν οι 

εντυπώσεις τους. Ιδιαίτερα σχόλια αποκόμισαν τα κείμενα από τον πολιτικό λόγο του 

Μεταξά και οι μαθητές οδήγησαν τη συζήτηση στην έννοια της προπαγάνδας, υπό 

ποιες συνθήκες βρίσκει ευεπίφορο έδαφος ο φασισμός και με ποιο προσωπείο 

εμφανίζεται. Επίσης, τους ζητήθηκε να συζητήσουν μεταξύ τους τις ομοιότητες που 

έβλεπαν στους λόγους των πολιτικών και στους ύμνους. 

Δραστηριότητα 3
η
:  Κείμενα- Ιστορία 

Αφού καλύφθηκε  πλέον όλο το φάσμα της ιδεολογίας του φασισμού, οι μαθητές 

ήταν έτοιμοι να καταλάβουν τη διαφορά του με το ναζισμό.  

Αρχικά,  ρωτήθηκαν εάν έχουν ακούσει και γνωρίζουν τί θα πει ναζισμός. Όλοι 

πίστευαν πως η έννοια είναι ταυτόσημη με αυτή του φασισμού. Μετά τη συζήτησή 

μας τους δόθηκε ένα φυλλάδιο με τις διαφορές αλλά και τα ειδοποιά χαρακτηριστικά 

του φασισμού-ναζισμού. Στο τέλος της διδακτικής ώρας τους δόθηκε ένα κείμενο, 

που προσεγγίζει μια δραματική κατάσταση με χιουμοριστικό τρόπο, με τίτλο «Δεν τα 

μάθατε; Ο Χίτλερ πέθανε» (Επιμέλεια: Γιώργος Αγγελόπουλος, Τα Νέα, 13 

Σεπτεμβρίου 2000, σελίδα 45). Οι μαθητές είχαν να συζητήσουν ποια στοιχεία του 

κειμένου αφορούν την ιδεολογία του φασισμού και ποια του ναζισμού. 

Στην επόμενη δραστηριότητα της Ιστορίας δόθηκε στους μαθητές ένας χρονολογικός 

πίνακας, ο οποίος περιελάμβανε τη χώρα, την εποχή, το δικτάτορα και την 

κατάσταση που επικρατούσε όταν επιβλήθηκε το καθεστώς, με τα δικτατορικά 

καθεστώτα της μεσοπολεμικής Ευρώπης ( 1917- 1939). Αφού τον επεξεργάστηκαν 

όλοι μαζί, τους ζητήθηκε να συγκρίνουν το δικτατορικό καθεστώς του Μεταξά, να 

βρουν δηλαδή ποιες ομοιότητες υπάρχουν με τα άλλα δικτατορικά καθεστώτα της 

Ευρώπης. 

 

Λήξη του σχεδίου εργασίας – Παρουσίαση των προϊόντων 

Συνέντευξη από τον κ. Κωνσταντίνο Κατσίκα 
Οι μαθητές κλήθηκαν να πάρουν συνέντευξη από τον κ. Κατσίκα, δάσκαλο και 

δικηγόρο στο επάγγελμα, ο οποίος έζησε την εποχή της δικτατορίας του Μεταξά και 

θα μπορούσε να μεταφέρει στα παιδιά τα βιώματά του. Επιλέξαμε τη πρακτική της 

συνέντευξης καθώς θεωρήσαμε πως θα ήταν ένας  τρόπος να συνδέσουν οι μαθητές 

το θεωρητικό με το πραγματικό και τα βιώματα ενός υπαρκτού προσώπου και τέλος 

να κατανοήσουν βαθύτερα το θέμα. Επίσης, η ένταξη των δραστηριοτήτων σε ένα 

ρεαλιστικό πλαίσιο καθιστά τη διδασκαλία μας αυθεντική και δίνει ένα επιπλέον 

ερέθισμα στους μαθητές να μελετήσουν και να δραστηριοποιηθούν. Οι μαθητές για 

να υποδυθούν το ρόλο του κατάλληλα προετοιμασμένου δημοσιογράφου, την 

προηγούμενη σχολική ημέρα συνέταξαν τις ερωτήσεις που θα έθεταν στον καλεσμένο 

τους.  

 

Συζήτηση Γυάλας 
Για τη λήξη του σχεδίου εργασίας επιλέξαμε την πρακτική της «συζήτησης γυάλας». 

Αρχικά, επιλέχθηκαν 8 μαθητές από όλες τις ομάδες, η συντονίστρια, η οποία έθεσε 
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το θέμα συζήτησης-ερώτημα, το οποίο αποτέλεσε και το έναυσμα της συζήτησης που 

ακολούθησε. Οι μαθητές/τριες συμμετείχαν ενεργά σε αυτήν τη διαδικασία 

παραθέτοντας σχόλια, ασκώντας κριτική και προσεγγίζοντας το θέμα από τη δική 

τους οπτική, έτσι όπως διαμορφώθηκε από το θέμα μελέτης και επεξεργασίας τους. 

Φροντίσαμε να υπάρχει κάθε φορά διαφορετική σύνθεση των μελών της γυάλας, 

ώστε να διαφέρει η ποιότητα και η κατεύθυνση της συζήτησης. 

Η συζήτηση γυάλας λειτούργησε κι ως αξιολόγηση του σχεδίου εργασίας που 

εκπονήθηκε, τα στοιχεία που λήφθηκαν υπόψη κατά την αξιολόγησή της ήταν η 

ενεργή συμμετοχή των μελών της, οι προτάσεις και οι ποικίλες οπτικές που 

παρουσίαζαν, η κριτική που ασκούσαν, το κατά πόσο κατανόησαν το θέμα, το 

ενδιαφέρον που έδειξαν καθώς και τα εύστοχα σχόλια που παρέθεταν. Επίσης, η 

«συζήτηση γυάλας» παρέχει τη δυνατότητα να εκφραστούν όλες οι διαφορετικές 

οπτικές του θέματος, ώστε να διαμορφωθεί πιο ολοκληρωμένη και ολόπλευρη γνώση.  

 

Δημιουργία περιοδικού 

Η δημιουργία και η σύνταξη ενός περιοδικού ήταν 

αποτέλεσμα  σύμπραξης και συνένωσης των 

εργασιών όλων των ομάδων, ‘Έτσι το παραγόμενο 

υλικό των τεσσάρων ομάδων συγκεντρώθηκε, 

οργανώθηκε και ταξινομήθηκε σε θεματικές. 

Επιλέχθηκαν τα πιο αντιπροσωπευτικά δείγματα 

δουλειάς των μαθητών/τριών που θα 

συμπεριλαμβάνονταν στο τελικό συλλογικό προϊόν. 

Στόχος μας ήταν το περιοδικό να είναι τόσο 

αποτέλεσμα της σύμφωνης γνώμης και συμβολής 

όλων των παιδιών όσο και να υπάρχει ποικιλία στη 

μορφή των δραστηριοτήτων και εργασιών που θα συμπεριλαμβανόταν σε αυτό.  Στο 

περιοδικό  εντάχθηκαν άρθρα, χιουμοριστικοί διάλογοι και υλικό που παρήγαγαν οι 

μαθητές κατά τη διάρκεια του προγράμματος ενώ και το εξώφυλλο φιλοτεχνήθηκε 

από την ομάδα της εκπαίδευσης.  

 

Εφαρμογή αυθεντικής αξιολόγησης ως μορφή αξιολόγησης του project 

Επιχειρήθηκε να εφαρμοστεί  η αυθεντική αξιολόγηση αξιοποιώντας διάφορες 

μορφές της όπως είναι το portfolio, το ερωτηματολόγιο, η αυτοαξιολόγηση, η 

ετεροαξιολόγηση και τα φύλλα εργασίας. Στόχος μας σε όλα τα στάδια εφαρμογής 

της ήταν να διαπιστώσουμε το βαθμό κατανόησης του θέματος επεξεργασίας, το 

ρυθμό και στυλ μάθησης του κάθε μαθητή χωριστά, το ενδιαφέρον, τις ελλείψεις και 

παρανοήσεις που τυχόν θα προέκυπταν προκειμένου να ακολουθήσει στη συνέχεια η 

αντίστοιχη ανατροφοδότηση. 

Αρχικά, διανεμήθηκε το ερωτηματολόγιο, με το οποίο επιχειρήθηκε να εντοπιστούν 

περισσότερο τα ενδιαφέροντα, οι πηγές πληροφόρησης που χρησιμοποιούν τα παιδιά, 

ο τρόπος μελέτης και διεκπεραίωσης των εργασιών τους καθώς και η πρότερη γνώση 

τους πάνω στο αντικείμενο μελέτης. 

Στο portfolio των μαθητών συμπεριλήφθηκε όλο το παραγόμενο έργο τους, δηλαδή 

φωτογραφίες, άρθρα, διάλογοι, αφίσες, κολάζ, εννοιολογικοί χάρτες, κάποιες δικές 

μας σημειώσεις,  υλικό το οποίο συγκέντρωσαν για τη διεκπεραίωση των 

δραστηριοτήτων τους, ακουστικό υλικό από τη συζήτηση γυάλας και τη συνέντευξη, 

τα φύλλα αυτοαξιολόγησης και ετεροαξιολόγησης, καθώς και το ημερολόγιο που 

τηρούσαν ορισμένοι μαθητές/τριες.  
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Τέλος, διαμορφώθηκε ένα ερωτηματολόγιο κλειστών απαντήσεων προς συμπλήρωση 

από τους/τις μαθητές/τριες με σκοπό την αυτοαξιολόγηση, ετεροαξιολόγηση, την 

αξιολόγηση του προγράμματος που εφαρμόσαμε και την αξιολόγηση του/της 

εκπαιδευτικού, το οποίο συμπεριλήφθηκε επίσης στο portfolio του εκπαιδευτικού και 

του μαθητή. 
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Abstract 

The use of information technology and computer technology (ICT) in education has 

been stressed / emerged from many studies worldwide. They present the opportunity 

offered to support learning in a flexible way. At the same time affect the procedures 

for Lifelong Learning (LLL). The purpose of this research is to present the views of 

pre-school education teachers for distance learning using new technologies as part of 

the LLL. The results showed that despite their familiarity with ICTs they prefer Face 

to Face Lifelong Learning against the use ICT only. 

 

Περίληψη 

Η χρήση των Τεχνολογιών Πληροφορικής και Υπολογιστών (ΤΠΕ) στην 

εκπαιδευτική διαδικασία έχει τονιστεί/αναδειχθεί από πολλές έρευνες σε παγκόσμιο 

επίπεδο. Μέσω αυτών παρουσιάζονται οι ευκαιρίες που προσφέρουν για την 

υποστήριξη της μάθησης με έναν ευέλικτο τρόπο. Παράλληλα επηρεάζουν τις 

διαδικασίες παροχής Δια Βίου Μάθησης (ΔΒΜ). Σκοπός της παρούσας έρευνας είναι 

η παρουσίαση των απόψεων εκπαιδευτικών προσχολικής εκπαίδευσης, όσον αφορά 

τη μάθηση από απόσταση με χρήση Νέων Τεχνολογιών ως τμήμα της ΔΒΜ. Τα 

αποτελέσματα της έρευνας έδειξαν ότι παρά την εξοικείωση τους με τις ΤΠΕ, 

προτιμούν τη Πρόσωπο με Πρόσωπο Δια Βίου Μάθηση έναντι της χρήσης μόνο με 

ΤΠΕ. 

 

Λέξεις κλειδιά:, Τεχνολογίες Πληροφορικής και Επικοινωνιών, Μάθηση Από 

Απόσταση, Δια Βίου Μάθηση, Εκπαιδευτικοί προσχολικής εκπαίδευσης 

 

 

1. Εισαγωγή  

Στο χώρο της εκπαίδευσης, συντελείται μια μετάβαση από τη δασκαλοκεντρική στη 

μαθητοκεντρική εκπαίδευση (Παγγέ, 2006, Kruse, 2008, Jarvia, et al., 2003, 

UNESCO, 2001, Piccoli et al., 2001). Ειδικότερα  στη Δια Βίου Μάθηση (ΔΒΜ), η 

εξάπλωση της ηλεκτρονικής μάθησης βρίσκει ευρύτερη χρήση (Pange, 2006; 

Walters, 2006; Lahne, 2008). Η ανάπτυξη των ΤΠΕ έχει στην εξέλιξη από την 

πρόσωπο με πρόσωπο στην εξ αποστάσεως εκπαίδευση και απο την ηλεκτρονική 

μάθηση (e-learning) στην μάθηση με χρήση κινητών συσκευών (m-learning) 

επίπτωση (Παγγέ Τ., 2006, Παγγέ Α., 2012, Garrison, 2011, Campanella, 2012, 

Dongsong et al., 2004, Punie et al., 2008, Traxler, 2007, Crescente et al., 2011). Ένα 

κυρίαρχο χαρακτηριστικό αυτής της μετάβασης είναι η εφαρμογή των ΤΠΕ για τη 

mailto:sipsas@gmail.com
mailto:aspalekka@hotmail.gr
mailto:jpagge@cc.uoi.gr
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βελτίωση της παροχής πληροφοριών στην εκπαίδευση (Sun et al., 2008; Pange et al., 

2011). Επιπλέον, οι αλλαγές που συντελούνται σε όλους τους τομείς της 

επαγγελματικής και προσωπικής ζωής ενός ενήλικα δημιουργούν την ανάγκη και την 

απαίτηση για απόκτηση νέων γνώσεων, δεξιοτήτων και ικανοτήτων. 

(Σύσταση 2006/962/ΕΚ; Ευρωπαϊκή Επιτροπή, 2002). 

Η ΔΒΜ περιλαμβάνει κάθε δραστηριότητα μάθησης τυπική, μη τυπική ή άτυπη, που 

έχει ένα συγκεκριμένο σκοπό, πραγματοποιείται σε συνεχή βάση και έχει ως κύριο 

στόχο τη βελτίωση των γνώσεων, ικανοτήτων και δεξιοτήτων (Jarvis, 2009; Παγγέ, 

2005; Ε.Ε., 2001). Στην Ελλάδα πρόσφατα, η νομοθεσία (νόμος 3879/2010) 

καθορίζει λεπτομερώς την τυπική, μη τυπική και άτυπη μάθηση καθώς και τη ΔΒΜ 

υποστηρίζοντας ότι η άτυπη μάθηση μπορεί να υποστηρίζεται και να χρησιμοποιεί το 

διαδίκτυο. Σύμφωνα με τη Γενική Γραμματεία Δια Βίου Μάθησης (2013) η ΔΒΜ 

μπορεί να πραγματοποιηθεί σε διάφορα εκπαιδευτικά περιβάλλοντα, εντός ή εκτός 

της τυπικής εκπαίδευσης και της κατάρτισης και επιπλέον επενδύει στο ανθρώπινο 

δυναμικό και τη γνώση, προάγει την απόκτηση των βασικών ικανοτήτων και 

δεξιοτήτων, συμπεριλαμβανομένης της ψηφιακής μόρφωσης και διευρύνει τις 

ευκαιρίες για καινοτομίες και ευέλικτη μάθηση (Παγγέ, 2005; Pange, 2005). Στις 

μέρες μας χρησιμοποιείται συνδυαστικά η ηλεκτρονική μάθηση και η εξ αποστάσεως 

εκπαίδευση στη ΔΒΜ, αποτελώντας την ιδανική ευκαιρία για συνεχή αυτομάθηση  

και αυτοβελτίωση (Λιοναράκης, 2006; Παγγέ, 2005; Moore et al., 2012, Zimmerman 

et al., 1989, Παγγέ T., 2009). 

 

2. Μάθηση από απόσταση 

Η εξ αποστάσεως μάθηση ορίζεται ως η εκπαιδευτική διαδικασία, όπου ο 

διδασκόμενος βρίσκεται σε φυσική απόσταση από το διδάσκοντα και το φυσικό 

φορέα εκπαίδευσης (Λιοναράκης, 2001; 2010; Παγγέ, 2009; Moore et al., 2012). 

Πρόκειται για μία συνεχώς εξελισσόμενη διαδικασία μετάδοσης της γνώσης και της 

πληροφορίας από απόσταση στο πλαίσιο της ΔΒΜ, η οποία αφενός καταργεί τους 

περιορισμούς της συμβατικής διδασκαλίας και αφετέρου, με τη χρήση νέων 

τεχνολογιών, συμβάλλει στην κάλυψη των αναγκών για εκπαίδευση - κατάρτιση 

μέσω των καινοτόμων υπηρεσιών που προσφέρει. Η συνεχής ανάπτυξη και βελτίωση 

των δικτύων υπολογιστών καθώς και η εισαγωγή νέων τεχνολογιών προσφέρουν 

καινούργιες δυνατότητες αλληλεπιδραστικής επικοινωνίας που διευκολύνουν τη 

μάθηση από απόσταση.  

Αξίζει εδώ να σημειωθεί ότι η αποτελεσματικότητα της εξ αποστάσεως μάθησης έχει 

γίνει αντικείμενο μελέτης και έρευνας σε διεθνές επίπεδο (U.S. Department of 

Education, 2010; Graham, 2006; Tobias et al., 2000). Οι απόψεις και τα 

αποτελέσματα των ερευνών συγκλίνουν στην αναγνώριση της εφάμιλλης 

αποτελεσματικότητας της εξ αποστάσεως μάθησης με τη συμβατική ή παραδοσιακή 

μάθηση (Díaz et al., 2009; Sitzmann et al., 2006; Tobias et al., 2000), αν και 

υπάρχουν έρευνες που δείχνουν ότι σε ορισμένες ομάδες ατόμων πλεονεκτεί η εξ 

αποστάσεως μάθηση. 

Η μάθηση από απόσταση όταν συνδυαστεί με την εκπαίδευση «πρόσωπο με 

πρόσωπο» (συνδυασμένη μάθηση, blended learning), ελαχιστοποιεί και τελικά 

απαλοίφει τα μειονεκτήματα της, ενώ παράλληλα προβάλλει την ευρύτερη 

αποτελεσματικότητά της στο εκπαιδευτικό σύστημα (Μάρκελλος, κ.ά., 2001; Παγγέ, 

2009; Díaz et al. 2009). 

Επιπροσθέτως, η ηλεκτρονική μάθηση που κάνει χρήση των νέων τεχνολογιών (ΤΠΕ) 

και ιδιαίτερα του Διαδικτύου βελτιώνει την ποιότητα της μάθησης και διευκολύνει 

την πρόσβαση σε πόρους και υπηρεσίες του διαδικτύου (Λιοναράκης, 2006; Παγγε 

http://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=CELEX:32006H0962:EL:NOT
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Α., 2012; Pange A., et al., 2011). Η ηλεκτρονική μάθηση ενσωματώνεται επαρκώς 

τόσο από το τυπικό εκπαιδευτικό σύστημα, όσο και από την άτυπη μάθηση και η 

χρήση της συνδυάζεται στο πλαίσιο της ΔΒΜ (Παγγέ Α., 2012; Toki et al., 2009; 

Pange, 2006; Redecker, 2009). 

 

3. Δια βίου Μάθηση (ΔΒΜ) 

Όπως προαναφέρθηκε η μάθηση από απόσταση μπορεί να γίνει με πολλούς τρόπους 

και ιδιαίτερα με προγράμματα που προσφέρονται από Α.Ε.Ι. χρησιμοποιώντας την 

ηλεκτρονική μάθηση, ενώ μεγάλος αριθμός προγραμμάτων που προσφέρονται από 

απόσταση αναφέρονται στη ΔΒΜ (Λιοναράκης, 2006; Παγγέ, 2009; Παγγέ, 2005, 

Redecker, 2009; Παγγέ, 2009; Toki et al., 2009). 

Η στάση των εκπαιδευτικών και ιδιαίτερα των εκπαιδευτικών προσχολικής 

εκπαίδευσης απέναντι στην μάθηση από απόσταση και στη ΔΒΜ αν και έχει 

διερευνηθεί στο διεθνή στην Ελλάδα άρχισε να εξετάζεται τα τελευταία χρόνια χώρο 

(EC E-Learning, U.S.A., 2007). Τόσο η άγνοια ξένης γλώσσας όσο και η ανεπαρκής 

γνώση ΤΠΕ από τους νηπιαγωγούς θεωρήθηκαν ως τα κυριότερα εμπόδια στη χρήση 

της ηλεκτρονικής μάθησης από νηπιαγωγούς για μη τυπική εκπαίδευση (Pange, 

2005). Η παρούσα έρευνα στόχο έχει τη διερεύνηση της στάσης των εκπαιδευτικών 

προσχολικής εκπαίδευσης απέναντι στη ΔΒΜ όταν εφαρμόζονται τεχνικές και 

μέθοδοι μάθησης από απόσταση.  

 

4. Υλικό και μέθοδος 

Το υλικό της παρούσας έρευνας αποτέλεσαν εκπαιδευτικοί προσχολικής εκπαίδευσης 

του νομού Ιωαννίνων όπου βρίσκεται και το πανεπιστήμιο  Ιωαννίνων και η σχέση 

των εκπαιδευτικών  με φοιτητές και πανεπιστήμιου  είναι άμεση ειδικότερα  στο 

πλαίσιο της πρακτικής άσκησης των φοιτητών. Έτσι, το 2012, επιλέχθηκε τυχαίο 

δείγμα με τη μέθοδο της τυχαίας δειγματοληψίας 100 νηπιαγωγών της πόλης των 

Ιωαννίνων. Δόθηκε ερωτηματολόγιο και μετά έγιναν συνεντεύξεις, με ερωτήσεις 

πολλαπλής εκλογής και άλλες ανοικτού τύπου ερωτήσεις. Οι ερωτήσεις αναφέρονταν 

σε δημογραφικά στοιχεία, στη χρήση ή μη ηλεκτρονικού υπολογιστή στο σχολείο και 

υπήρχαν ερωτήσεις σχετικές με τη μάθηση από απόσταση και την ηλεκτρονική 

μάθηση σε σχέση πάντα με την εφαρμογή τους στη ΔΒΜ. Από τα 100 

ερωτηματολόγια πλήρως συμπληρωμένα βρέθηκαν τα 88. Για τη στατιστική ανάλυση 

των δεδομένων χρησιμοποιήθηκε το ελεύθερο στατιστικό λογισμικό R. 

 

5. Αποτελέσματα - Συζήτηση 

Η κατανομή των ηλικιών των νηπιαγωγών του δείγματος έδειξε ότι το 40% ανήκε 

στην ηλικιακή ομάδα 41-45 ετών, το 23% 46-50 έτη, το 16% 36-40 έτη. Από την 

ανάλυση των ηλικιών φαίνεται ότι το μεγαλύτερο ποσοστό (65%) ήταν άνω των 40 

ετών. Στο παρακάτω γράφημα φαίνεται η κατανομή του δείγματος ανάλογα με την 

ηλικία. 
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Γράφημα 1: Κατανομή του δείγματος ανάλογα με την ηλικία. 

 

Η μέση ηλικία των ατόμων του δείγματος είναι 42 ± 2 έτη. Το είδος της εργασιακής 

σχέσης που χαρακτηρίζει το 98% των μελών του δείγματος είναι η μόνιμη εργασία, 

ενώ το υπόλοιπο 2% είναι αναπληρωτές νηπιαγωγοί. Αυτό δείχνει ότι η μεγάλη 

πλειοψηφία έχει χρόνια εμπειρίας στην εκπαίδευση. Η πλειοψηφία (83%) των 

εκπαιδευτικών κατέχει μόνο πτυχίο (που αποτελεί το απαραίτητο τυπικό προσόν 

διορισμού), ενώ το 7% κατέχει εκτός από το πτυχίο και κάποιο μεταπτυχιακό τίτλο 

σπουδών και το 10% είναι κάτοχος και διδακτορικού τίτλου. Τα χαρακτηριστικά 

αυτά παρουσιάζονται αναλυτικά στον παρακάτω πίνακα.  
  Ν % 

Σπουδές 

 

Παιδαγωγικό Τμήμα Νηπ/γών 73 83% 

Μεταπτυχιακό 6 7% 

 

 

Διδακτορικό 9 10% 

   

Πίνακας 1. 

Το 72% έχει παρακολουθήσει κάποιο μάθημα σχετικό με τις ΤΠΕ κατά τη φοίτησή 

του στο Πανεπιστήμιο ενώ το 75% κατέχει κάποιο τίτλο επιμόρφωσης στις ΤΠΕ από 

ιδιωτικό ή δημόσιο φορέα. 

Η χρήση του ηλεκτρονικού υπολογιστή και του διαδικτύου καθημερινά, γίνεται από 

το 95% του δείγματος. Εξ αυτών, το 65% δήλωσε ότι κάνει καθημερινή χρήση 

κυρίως στην ιδιωτική του ζωή και το 51% ότι κάνει χρήση 1-2 φορές την εβδομάδα 

στην εκπαιδευτική διαδικασία, για την παρουσίαση εκπαιδευτικού υλικού και τη 

διεκπεραίωση διοικητικών εργασιών.  

Οι ΤΠΕ χρησιμοποιούνται από το 100% των εκπαιδευτικών του δείγματος στην 

διδακτική πράξη για την εμπλοκή των παιδιών με εκπαιδευτικά παιχνίδια. Το 80% 

χρησιμοποιεί τον ηλεκτρονικό υπολογιστή και το διαδίκτυο και για την προβολή 

βίντεο και εικόνων και το 70% και για την ακρόαση μουσικής. 

Από τους φορείς παροχής εκπαίδευσης από απόσταση και ΔΒΜ που λειτουργούν σε 

τοπικό και εθνικό επίπεδο, το 82% απάντησε ότι δε γνωρίζει κάποιο φορέα, λόγω 

έλλειψης ενημέρωσης, ενώ το 13% γνωρίζει το Ελληνικό Ανοιχτό Πανεπιστήμιο, το 

3% το Εργαστήριο Νέων Τεχνολογιών στο Πανεπιστήμιο Ιωαννίνων, το 1% το 

Πανεπιστήμιο Πατρών και το υπόλοιπο 1% το διαδικτυακό τόπο diavima.gr, όπως 

φαίνεται και στο γράφημα 2. Αξίζει να σημειωθεί ότι το ποσοστό των νηπιαγωγών 

που γνωρίζει το εργαστήριο Ν.Τ. του Πανεπιστημίου Ιωαννίνων είναι πολύ μικρό. 

Συμπερασματικά, οι νηπιαγωγοί εκπαιδεύουν σε πρακτικά θέματα τους φοιτητές 

αλλά δεν πληροφορούνται από τα Α.Ε.Ι., παρόλο που φοιτητές κάνουν πρακτική 

άσκηση για αρκετούς μήνες κάθε χρόνο. Ακόμη, οι νηπιαγωγοί άλλων πόλεων δεν 

έρχονται σε επαφή με φοιτητές παιδαγωγικών τμημάτων και πρέπει το υπουργείο να 

το επιτρέπει για την καλύτερη ενημέρωσή τους.   
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Γράφημα 2: Κατανομή του δείγματος ανάλογα με το φορέα ΔΒΜ που γνωρίζουν. 

 

Ωστόσο το 86% δεν έχει συμμετάσχει σε κάποιο πρόγραμμα ΔΒΜ που προσφέρεται 

από απόσταση. Το εύρημα αυτό είναι αναμενόμενο, διότι δεν υπήρχαν κίνητρα για 

την παρακολούθηση προγραμμάτων ΔΒΜ και υπάρχει άγνοια ξένης γλώσσας, 

σύμφωνα με τις απόψεις των εκπαιδευτικών προσχολικής εκπαίδευσης. Από το 

υπόλοιπο 14 %, το 4% έχει παρακολουθήσει μαθήματα στο Ελληνικό Ανοιχτό 

Πανεπιστήμιο για την απόκτηση μεταπτυχιακού τίτλου σπουδών και το υπόλοιπο 

10% κάποιο επιμορφωτικό σεμινάριο σε ΤΠΕ. Παρόλα αυτά αρκετοί νηπιαγωγοί 

παρακολουθούν συνέδρια εξ αποστάσεως, άρα το άνοιγμα κάποιων θεμάτων στα 

συνέδρια, όχι για όλες τις ενότητες και με μικρότερο κόστος εγγραφής θα οδηγήσει 

στην αύξηση του αριθμού νηπιαγωγών που παρακολουθούν και συμμετέχουν σε 

συνέδρια. Επίσης, σύμφωνα με τους ερωτώμενους, η χρήση ελληνικής γλώσσας στα 

συνέδρια είναι σημαντική για την αύξηση της συμμετοχής των εκπαιδευτικών. 

Από την άλλη πλευρά, σημαντικό είναι ότι, σχεδόν όλοι οι νηπιαγωγοί (91%) 

θεωρούν την επιμόρφωση και ιδιαίτερα τη ΔΒΜ απαραίτητη για την εργασία τους, 

διότι συμβάλλει στη συνεχή επαγγελματική τους εξέλιξη. Επιπλέον, προτιμούν την 

πρόσωπο με πρόσωπο ΔΒΜ σε ποσοστό 52% αντί της ΔΒΜ με ηλεκτρονική μάθηση 

(23%) όπως φαίνεται στο παρακάτω γράφημα, γιατί σύμφωνα με τις συνεντεύξεις στη 

ΔΒΜ πρόσωπο με πρόσωπο υπάρχει σε μεγάλο βαθμό αλληλεπίδραση μεταξύ των 

συμμετεχόντων. Τέλος ποσοστό 25% προτιμά τη μικτή ΔΒΜ. Το Γράφημα 3 

παρουσιάζει αναλυτικά τις προτιμήσεις των εκπαιδευτικών ανάμεσα στα τρία είδη 

της ΔΒΜ (Πρόσωπο με πρόσωπο, ηλεκτρονική μάθηση, μικτή).  
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Γράφημα 3: Προτιμήσεις των εκπαιδευτικών ανάμεσα στα τρία είδη της Δια Βίου Μάθησης. 

 

6. Συμπεράσματα - Προτάσεις 

Η ελλιπής ενημέρωση για τους φορείς ΔΒΜ είναι ένα θέμα που είχε επισημανθεί και 

από τη Γενική Γραμματεία Δια Βίου Μάθησης, σε ανάλογη έρευνα (2013). 

Ειδικότερα, όπως προκύπτει από την παρούσα έρευνα, οι εκπαιδευτικοί προσχολικής 

εκπαίδευσης δεν ενημερώνονται από Α.Ε.Ι., Υ.ΠΑΙ.Θ., Πανελλήνιο Σχολικό Δίκτυο 

(ΠΣΔ) για τα προγράμματα ΔΒΜ που προσφέρονται. Παρόλο, ότι όλοι σχεδόν οι οι 

εκπαιδευτικοί προσχολικής εκπαίδευσης θεωρούν τη ΔΒΜ αναγκαία και ωφέλιμη για 

την επαγγελματική τους εξέλιξη κανείς από το δείγμα δεν είχε συμμετάσχει σε 

προγράμματα ΔΒΜ, επειδή δεν προσφέρονται προγράμματα ΔΒΜ στην ελληνική 

γλώσσα που μπορούν να τα παρακολουθήσουν στην πλειοψηφία τους οι 

εκπαιδευτικοί προσχολικής εκπαίδευσης και επιπλέον δεν υπάρχει σχετική διάχυση 

πληροφορίας για τέτοια θέματα σε εκπαιδευτικούς προσχολικής εκπαίδευσης. 

Ειδικότερα, προτείνεται ως εκ τούτου, για την καλύτερη και πληρέστερη ενημέρωση 

των Νηπιαγωγών σχετικά με τα προγράμματα ΔΒΜ από απόσταση η δημιουργία μίας 

ενότητας ΔΒΜ στο ΠΣΔ (http://www.sch.gr/) με το κατάλληλο εκπαιδευτικό υλικό 

και με υπερσυνδέσεις στα προγράμματα ΔΒΜ που προσφέρονται από διάφορους 

φορείς εκπαίδευσης. Με τη δημιουργία αυτής της ενότητας θα ελαχιστοποιηθεί και το 

πρόβλημα ενημέρωσης και επικοινωνίας εκπαιδευτικών και δη νηπιαγωγών με το 

πλησιέστερο Πανεπιστήμιο. Επιπρόσθετα, η ανάπτυξη μαζικών, ανοικτών σε 

απευθείας σύνδεση μαθημάτων (massive open online courses, MOOC's) από τις 

πανεπιστημιακές σχολές και η ενημέρωση των εκπαιδευτικών για την ύπαρξή τους, 

θα συντελέσει στην εξοικείωσή τους με την εξ αποστάσεως μάθηση και συνακόλουθα 

στη αύξηση της παρακολούθησης προγραμμάτων ΔΒΜ, προς όφελος των ίδιων, των 

μαθητών και της εκπαίδευσης γενικότερα. 
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Abstract 

In this paper we present the adaptive educational hypermedia environment 

INSPIREus which is the latest version of INSPIRE, extended with collaborative 

functionalities and a flexible authoring process allowing users to reflect their 

pedagogical perspective on content development. In INSPIREus users comprise an 

online community, having one or more roles with different rights, such as learners, 

tutors, authors, reviewers. Learners can work individually or participate in specific 

virtual classes created by instructors, attend online lessons at their pace, participate in 

groups, personalize interaction, and view their interaction analysis data and patterns. 

Adaptive content authoring is approached as an opportunity for learners to cultivate 

skills for designing e-learning content, by promoting reflection on learning design 

issues such as the importance of learning activities in actively engaging students, or 

the need to provide a learning workflow to support effective learning. 

 

Περίληψη 

Μία ιδιαίτερη κατηγορία ψηφιακών περιβαλλόντων που στοχεύει να προωθήσει την 

εφαρμογή ανοικτών μορφών η-μάθησης παρέχοντας παράλληλα εξατομικευμένη 

υποστήριξη/καθοδήγηση στους εκπαιδευόμενους σε ατομικό ή ομαδικό επίπεδο, είναι 

τα Προσαρμοστικά Περιβάλλοντα Μάθησης (ΠΠΜ) . Στο άρθρο αυτό παρουσιάζεται 

το Προσαρμοστικό Περιβάλλον Μάθησης ΙNSPIREus, που αποτελεί την νεότερη 

έκδοση του INSPIRE, το οποίο διαθέτει λειτουργικότητες που επιτρέπουν και 

υποστηρίζουν επικοινωνία και συνεργασία μεταξύ των εκπαιδευόμενων, καθώς και 

μια ευέλικτη διαδικασία συγγραφής που επιτρέπει στους χρήστες του συστήματος, 

εκπαιδευόμενους και εκπαιδευτές, να αναπτύξουν προσαρμοστικό εκπαιδευτικό 

υλικό. Ο σχεδιασμός του έχει στόχο να προωθήσει στους εκπαιδευόμενους την 

καλλιέργεια μεταγνωστικών δεξιοτήτων όπως ο αναστοχασμός και η 

αυτοπαρακολούθηση και παράλληλα να τους υποστηρίξει να λειτουργήσουν ως 

συγγραφείς ψηφιακού εκπαιδευτικού περιεχομένου προκειμένου να καλλιεργήσουν 

δεξιότητες σχεδιασμού ψηφιακού περιεχομένου, και να προβληματιστούν σχετικά με 

διαδικασίες μαθησιακού σχεδιασμού. 

 

mailto:kpapanikolaou@aspete.gr
mailto:dionisiagr@gmail.com


7th International Conference in Open & Distance Learning - November 2013, Athens, Greece - PROCEEDINGS 

 

Volume 6-Section B: applications, experiences, good practices, descriptions and outlines, educational activities, 

issues for dialog and discussion 

22 

Λέξεις κλειδιά: Προσαρμοστικά Περιβάλλοντα Μάθησης, η-μάθηση, μαθησιακός 

σχεδιασμός, εξατομικευμένη μάθηση 

1. Εισαγωγή  
Η σύγχρονη τάση στην ανάπτυξη ψηφιακών περιβαλλόντων η-μάθησης στοχεύει 

στην ενεργό εμπλοκή του εκπαιδευόμενου μέσα από ποικιλία δραστηριοτήτων οι 

οποίες δομούνται σε μία δυναμική αλληλουχία η οποία κατά περίπτωση μπορεί να 

διαμορφωθεί λαμβάνοντας υπόψη τα ιδιαίτερα χαρακτηριστικά του εκπαιδευόμενου 

αλλά και συγκεκριμένα παιδαγωγικά πλαίσια (Britain, 2007). 

Μία ιδιαίτερη κατηγορία ψηφιακών περιβαλλόντων που στοχεύει να προωθήσει την 

εφαρμογή ανοικτών μορφών η-μάθησης παρέχοντας παράλληλα εξατομικευμένη 

υποστήριξη/καθοδήγηση στους εκπαιδευόμενους σε ατομικό ή ομαδικό επίπεδο, είναι 

τα Προσαρμοστικά Περιβάλλοντα Μάθησης (ΠΠΜ) (Brusilovsky 1996, 2001; 

Παπανικολάου και Γρηγοριάδου, 2005).  Η προσαρμογή (adaptation) σε αυτά τα 

περιβάλλοντα ορίζεται ως η υλοποίηση ρυθμίσεων στο ψηφιακό περιβάλλον μάθησης 

με βάση τη διαφορετικότητα των χαρακτηριστικών και αναγκών των εκπαιδευόμενων 

ή των ομάδων στις οποίες συμμετέχουν. Η προσαρμογή εστιάζει στην παροχή 

εξατομικευμένου εκπαιδευτικού περιεχομένου και υποστήριξης παρέχοντας 

συγχρόνως δυνατότητες επιλογής και παρέμβασης του εκπαιδευόμενου. Παράλληλα 

παρέχουν στους εκπαιδευτικούς τα κατάλληλα εργαλεία συγγραφής για την ανάπτυξη 

και παροχή καινοτόμου εκπαιδευτικού υλικού που δομείται σε αυτόνομες μονάδες 

ώστε να μπορεί να επαναχρησιμοποιηθεί για διαφορετικά προφίλ εκπαιδευόμενων.  

Προσαρμοστικές και νοήμονες τεχνολογίες που έχουν κυρίως υιοθετηθεί για την 

υλοποίηση της προσαρμογής στα ΠΠΜ είναι η προσαρμοστική υποστήριξη 

πλοήγησης, η αλληλουχία μαθημάτων, η προσαρμοστική παρουσίαση, η υποστήριξη 

στην επίλυση προβλημάτων, και η προσαρμοστική υποστήριξη συνεργασίας 

(Brusilovsky 1996, 2001; Παπανικολάου και Γρηγοριάδου, 2005; Demetriadis & 

Karakostas, 2008). Ιδιαίτερα τα τελευταία χρόνια παρατηρείται ανάπτυξη της 

περιοχής της προσαρμοστικής υποστήριξης συνεργασίας, όπου η έρευνα μέχρι 

στιγμής εστιάζει στο σχηματισμό ομάδων (group formation), συνδυασμό συνεργατών 

(peer matching), στην υποστήριξη της αλληλεπίδρασης (interaction support), 

υποστήριξη λήψης αποφάσεων (decision support), με στόχο την υποστήριξη της 

ομάδας στη λήψη συλλογικών αποφάσεων (Demetriadis & Karakostas, 2008; Read et 

al., 2006).  

Στα ΠΠΜ που έχουν καταγραφεί στη διεθνή βιβλιογραφία, διάφορες προσεγγίσεις 

έχουν υιοθετηθεί για τον εκπαιδευτικό σχεδιασμό τους παρέχοντας το θεωρητικό 

υπόβαθρο για την ανάπτυξη των δομικών μονάδων τους και ιδιαίτερα της 

προσαρμογής του συστήματος (Grigoriadou et al., 2010; Papanikolaou and 

Grigoriadou, 2005). Η ανάπτυξη εκπαιδευτικού περιεχομένου για σύγχρονα 

διαδικτυακά εκπαιδευτικά περιβάλλοντα που προσφέρουν εξατομικευμένη 

υποστήριξη στους εκπαιδευόμενους και στοχεύουν στην ενίσχυση της μάθησης σε 

ένα εποικοδομητικό πλαίσιο, ενισχύει τον αναστοχασμό σε θέματα εκπαιδευτικού 

σχεδιασμού μαθημάτων που αξιοποιούν τεχνολογία (Papanikolaou and Grigoriadou, 

2009). 

Στην κατηγορία των ΠΠΜ ανήκει το INSPIRE (Papanikolaou et al., 2003) που είναι 

ένα προσαρμοστικό εκπαιδευτικό σύστημα υπερμέσων. Το INSPIRE δημιουργεί 

δυναμικά μαθήματα, προσαρμοσμένα στο στυλ μάθησης και το επίπεδο γνώσης των 

μαθητών, επιτρέποντάς τους να επιλέξουν στόχους που επιθυμούν να μελετήσουν. 

Στο άρθρο αυτό παρουσιάζουμε το ΠΠΜ INSPIREus που αποτελεί τη νέα έκδοση 

του INSPIRE (Papanikolaou et al., 2003) η οποία έχει ενισχυθεί με λειτουργικότητες 

που επιτρέπουν και υποστηρίζουν επικοινωνία και συνεργασία μεταξύ των 



7th International Conference in Open & Distance Learning - November 2013, Athens, Greece - PROCEEDINGS 

 

Volume 6-Section B: applications, experiences, good practices, descriptions and outlines, educational activities, 

issues for dialog and discussion 

23 

εκπαιδευόμενων, καθώς και μια ευέλικτη διαδικασία συγγραφής που επιτρέπει στους 

χρήστες του συστήματος, εκπαιδευόμενους και εκπαιδευτές, να αναπτύξουν 

προσαρμοστικό εκπαιδευτικό υλικό. Ο σχεδιασμός του έχει στόχο να προωθήσει 

στους εκπαιδευόμενους την καλλιέργεια μεταγνωστικών δεξιοτήτων όπως ο 

αναστοχασμός και η αυτοπαρακολούθηση και παράλληλα να τους υποστηρίξει να 

λειτουργήσουν ως συγγραφείς ψηφιακού εκπαιδευτικού περιεχομένου προκειμένου 

να καλλιεργήσουν δεξιότητες σχεδιασμού ψηφιακού περιεχομένου, και να 

προβληματιστούν σχετικά με διαδικασίες μαθησιακού σχεδιασμού. 

  

2. Οργάνωση τάξης, ομαδοποίηση εκπαιδευόμενων, και κατηγορίες χρηστών 
Στο INSPIREus τα μαθήματα οργανώνονται σε διακριτές τάξεις στις οποίες 

συμμετέχουν εκπαιδευόμενοι και υπεύθυνοι καθηγητές. Κάθε τάξη περιλαμβάνει 

εκπαιδευτικά σενάρια που προτείνονται στους εκπαιδευόμενους προκειμένου να τα 

εκπονήσουν ατομικά ή ομαδικά. Οι εκπαιδευόμενοι μιας τάξης είναι δυνατό να 

οργανώνονται σε επιμέρους ομάδες προκειμένου να εκπονήσουν ομαδικά 

συγκεκριμένα σενάρια. Αν ένας εκπαιδευόμενος δεν ανήκει σε κάποια ομάδα, τότε 

ομάδα του θεωρείται η τάξη. Οι εκπαιδευόμενοι έχουν επίσης τη δυνατότητα 

συγγραφής εκπαιδευτικού περιεχομένου. 

Τόσο στην περίπτωση της τάξης όσο και των ομάδων μπορεί να επιτραπεί ή όχι οι 

εκπαιδευόμενοι να εγγράφονται μόνοι τους σε αυτά μέχρι να συμπληρωθεί ο μέγιστος 

αριθμός συμμετεχόντων που ορίζεται από τον υπεύθυνο εκπαιδευτή. Στην περίπτωση 

που δεν επιτρέπεται να εγγράφονται μόνοι τους, τότε ο διαχειριστής του συστήματος 

ή ο υπεύθυνος καθηγητής είναι αρμόδιοι για την εγγραφή των μαθητών στην 

αντίστοιχη τάξη ή ομάδα. Τέλος, μια άλλη βασική δυνατότητα της τάξης είναι ότι με 

βάση τον μέγιστο αριθμό συμμετεχόντων και με βάση τον αριθμό των ομάδων της, οι 

εκπαιδευόμενοι της τάξης μπορεί να χωριστούν αυτόματα και με τυχαία επιλογή από 

το σύστημα σε αντίστοιχες ομάδες. 

Ο εκπαιδευτής έχει τη δυνατότητα να δημιουργεί εκπαιδευτικά σενάρια και να τα 

δημοσιεύει. Είναι αρμόδιος επίσης για την αξιολόγηση εκπαιδευτικών σεναρίων που 

έχουν δημιουργήσει οι εκπαιδευόμενοι των τάξεων/ομάδων για τις οποίες είναι 

υπεύθυνος, προκειμένου να επιτρέψει ή όχι τη δημοσίευσή τους στο σύστημα. Κατά 

την είσοδό του εκπαιδευτή στην προσωπική του σελίδα, ενημερώνεται για τους 

στόχους που έχουν δημιουργήσει οι εκπαιδευόμενοι του και βρίσκονται ακόμα σε 

διαδικασία ελέγχου. Επιπλέον, για τις ομάδες στις οποίες είναι υπεύθυνος μπορεί να 

παρακολουθεί το μοντέλο των εκπαιδευόμενών του που καταγράφει στοιχεία από την 

αλληλεπίδρασή τους με το σύστημα και να συγκρίνει μοντέλα των εκπαιδευόμενων 

που επιθυμεί. 

Για την υλοποίηση του INSPIREus, επιλέχτηκε και χρησιμοποιήθηκε η γλώσσα 

προγραμματισμού Java. Για την εκτέλεσή του απαιτείται η λειτουργία του Tomcat 

6.0.20.0 ή μεταγενέστερης έκδοσης. Ενώ τέλος η βάση δεδομένων που 

χρησιμοποιείται είναι “Microsoft SQL Server 2008 Express Edition”. Έχοντας πάντα 

ως βασική αρχή τα οφέλη του ανοιχτού λογισμικού, ο κώδικας που αναπτύχθηκε 

βασίζεται στη φιλοσοφία αυτή και υπάγεται στην άδεια GNU GPL, ώστε να είναι 

ελεύθερα διαθέσιμος στην κοινότητα των προγραμματιστών και εκπαιδευτικών. 

 

3. Υποστήριξη επικοινωνίας/ συνεργασίας 

Στην ενότητα αυτή παρουσιάζονται λειτουργικότητες του INSPIREus που 

διευκολύνουν την επικοινωνία και συνεργασία των εκπαιδευόμενων υποστηρίζοντας 

ασύγχρονη συνεργασία ή διαμοιρασμό υλικού και προσωπικών τους στοιχείων από 

την αλληλεπίδρασή τους με το σύστημα. 



7th International Conference in Open & Distance Learning - November 2013, Athens, Greece - PROCEEDINGS 

 

Volume 6-Section B: applications, experiences, good practices, descriptions and outlines, educational activities, 

issues for dialog and discussion 

24 

3.1 Περιοχές Συζήτησης (Forum) 

Οι περιοχές συζήτησης που διαθέτει το INSPIREus συνοδεύουν κάθε μονάδα 

εκπαιδευτικού υλικού που διαθέτει ένα σενάριο και επιτρέπουν στους 

εκπαιδευόμενους την συμμετοχή σε συζητήσεις με όλους τους συν-εκπαιδευόμενούς 

τους ή με τα μέλη της ομάδας τους και με τον υπεύθυνο εκπαιδευτή της τάξης. Στο 

γενικό forum της τάξης οι εκπαιδευόμενοι συμμετέχουν δημιουργώντας θέματα 

γενικού ενδιαφέροντος για το μάθημα. Στα forum που συνοδεύουν το εκπαιδευτικό 

υλικό αναπτύσσονται εξειδικευμένες συζητήσεις που αφορούν έννοιες και 

συγκεκριμένα θέματα από τα σενάρια στα οποία συμμετέχουν (βλέπε Εικόνα 1). 

Επιπλέον, αν η συμμετοχή ενός εκπαιδευόμενου σε ένα εκπαιδευτικό σενάριο γίνεται 

μέσω συγκεκριμένης ομάδας, τότε έχει δικαίωμα να παρακολουθεί μόνο τις 

συζητήσεις που έχουν δημιουργήσει τα μέλη της ομάδας του ή της τάξης του για το 

συγκεκριμένο εκπαιδευτικό σενάριο. 

Ένα ιδιαίτερο χαρακτηριστικό του forum είναι ότι οι εκπαιδευόμενοι έχουν τη 

δυνατότητα να χαρακτηρίσουν τα μηνύματά τους αναστοχαζόμενοι τη συμβολή τους 

στη συζήτηση. Κάθε θέμα συζήτησης που δημιουργείται μπορεί να έχει έναν από 

τους ακόλουθους χαρακτηρισμούς: 

 διατύπωση νέας πληροφορίας ή συμφωνίας, 

 διατύπωση αντίρρησης, 

 διαπραγμάτευση προτάσεων/ορολογίας, 

 εξέταση ορθότητας νέας ιδέας/υπόθεσης, 

 ανακεφαλαίωση/εφαρμογή νέας γνώσης 

Αντίστοιχα ο υπεύθυνος καθηγητής μπορεί να παρακολουθήσει τα θέματα συζήτησης 

που έχουν αναπτυχθεί στις τάξεις του και στις επιμέρους ομάδες του. Επιπλέον έχει 

τη δυνατότητα να διαγράφει θέματα συζήτησης που μπορεί να θεωρεί ότι δεν 

χρειάζονται. 

 
Εικόνα 1: Τμήμα συζήτησης που έχει αναρτηθεί προκειμένου να συζητηθεί ένα 

συγκεκριμένο πρόβλημα που καλούνται οι εκπαιδευόμενοι να επιλύσουν εργαζόμενοι 

ομαδικά. 

 

3.2 Οπτικοποίηση συμμετοχής και αλληλεπίδρασης εκπαιδευόμενου 

Στο INSPIREus το μοντέλο εκπαιδευόμενου έχει εμπλουτιστεί με στοιχεία της 

αλληλεπίδρασής του με το σύστημα. Συγκεκριμένα το σύστημα καταγράφει στοιχεία 

από την πλοήγηση του εκπαιδευόμενου στο σύστημα και τις επιλογές του, τα οποία 

αναλύει και οπτικοποιεί με στόχο την απόδοση ερμηνευτικών όψεων της 
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αλληλεπίδρασής του με το σύστημα που στοχεύουν να ενισχύσουν τον αναστοχασμό 

και την επίγνωσή τους στον τρόπο με τον οποίο εργάζεται. 

Η επιλογή των κατάλληλων δεδομένων από το σύνολο των επιλογών του χρήστη 

κατά τη διάρκεια της αλληλεπίδρασης (επιλογές εκπαιδευόμενων και πληροφορίες 

που αφορούν το γενικό πλαίσιο μάθησης), η επεξεργασία τους με στόχο την 

παραγωγή δεικτών, και η οπτικοποίησή τους, αποτέλεσαν σημαντικά βήματα στην 

διαδικασία δημιουργίας ερμηνευτικών όψεων της δράσης των μαθητών με έναν 

τρόπο που να έχει νόημα για τους ίδιους και να συνεισφέρει στη μάθηση, τη 

συνεργασία, ή/και την αξιολόγηση.  

Οι αναπαραστάσεις αυτές αφορούν: (α) στην οπτικοποίηση κατανομής χρόνου 

εκπαιδευόμενου σε διάφορους τύπους υλικού (βλέπε Εικόνα 2), (β) στην 

οπτικοποίηση της πλοήγησης του εκπαιδευόμενου σε συγκεκριμένου τύπου υλικό και 

του χρόνου παραμονής σε αυτό σε διαδοχικές επισκέψεις στην έννοια ή σε σελίδες 

υλικού (βλέπε Εικόνα 3), (γ) στην οπτικοποίηση συμπεριφοράς εκπαιδευόμενου κατά 

τη μελέτη υλικού με αναλυτική παρουσίαση χρόνων παραμονής σε υλικό σε 

σύγκριση με τον προτεινόμενο από εκπαιδευτικό, και αριθμού επισκέψεων σε σχέση 

με τις συνολικές επισκέψεις, ανά σελίδα στόχου, ανά είδος σελίδας, ανά είδος υλικού 

(βλέπε Εικόνα 4). 

 
Εικόνα 2: Οπτικοποίηση κατανομής χρόνου εκπαιδευόμενου σε διάφορους τύπους 

υλικού 
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Εικόνα 4: Οπτικοποίηση της πλοήγησης του εκπαιδευόμενου σε συγκεκριμένου 

τύπου υλικό και του χρόνου παραμονής σε αυτό σε διαδοχικές επισκέψεις στην 

έννοια ή σε σελίδες υλικού 

 

 
ΕΙΚΟΝΑ 5: ΟΠΤΙΚΟΠΟΙΗΣΗ ΣΥΜΠΕΡΙΦΟΡΑΣ ΕΚΠΑΙΔΕΥΟΜΕΝΟΥ ΚΑΤΑ ΤΗ 

ΣΥΜΜΕΤΟΧΗ ΤΟΥ ΣΕ ΕΝΑ ΣΕΝΑΡΙΟ ΜΕ ΑΝΑΛΥΤΙΚΗ ΠΑΡΟΥΣΙΑΣΗ ΠΟΙΟΤΙΚΩΝ ΚΑΙ 

ΠΟΣΟΤΙΚΩΝ ΣΤΟΙΧΕΙΩΝ. 
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Το INSPIREus χρησιμοποιώντας όλα τα στοιχεία που καταγράφονται και αφορούν 

στην πορεία του εκπαιδευόμενου μέσα σε ένα σενάριο, δημιουργεί τα κατάλληλα 

στατιστικά στοιχεία με τα οποία τροφοδοτεί μεθόδους της βιβλιοθήκης JFreeChart 

ώστε να δημιουργηθούν οι αντίστοιχες γραφικές αναπαραστάσεις.  

 

3.3 Περιεχόμενα/Διαμοιρασμός Μοντέλου Εκπαιδευόμενου  

Το INSPIREus διατηρεί το μοντέλο του κάθε εκπαιδευόμενου και το ενημερώνει σε 

όλη τη διάρκεια της αλληλεπίδρασης. Το μοντέλο είναι προσβάσιμο από τον 

εκπαιδευόμενο και παρέχει πληροφορίες για το επίπεδο γνώσης του στις έννοιες που 

μελετά και το στυλ μάθησής του, προτιμήσεις σχετικά με την προσαρμογή του 

συστήματος, χαρακτηριστικά τα οποία μπορεί και ο ίδιος να ενημερώσει (βλέπε 

Εικόνα 6).  

Μέσα από το προσωπικό του προφίλ μπορεί κάθε εκπαιδευόμενος να επιλέξει αν 

επιθυμεί να δημοσιεύσει το μοντέλο του στις τάξεις ή/και ομάδες του. Στην 

περίπτωση που δηλώσει ότι επιθυμεί κάτι τέτοιο, τότε όλα τα μέλη της τάξης/ ομάδας 

θα μπορούν να δουν το μοντέλο του και συνεπώς την πρόοδό του μέσα σε ένα 

εκπαιδευτικό σενάριο. Επιπλέον δίνεται και η δυνατότητα να συγκρίνει δημοσιευμένα 

μοντέλα εκπαιδευόμενων που συμμετέχουν στο συγκεκριμένο εκπαιδευτικό σενάριο 

(βλέπε Εικόνα 5 – επιλογή [Συμμαθητές]). Στην Εικόνα 7 εμφανίζονται τα μοντέλα 

δύο συμμαθητών, το ένα κάτω από το άλλο. Η διαδικασία αυτή μπορεί να συμβάλλει 

στην αυτοαξιολόγηση του εκπαιδευόμενου αλλά και στην επιλογή συνεργάτη. 

 

Εικόνα 6: Το μοντέλο που διατηρεί το INSPIREus για τον κάθε εκπαιδευόμενο 

διατηρεί χαρακτηριστικά και προτιμήσεις του εκπαιδευόμενου, στα οποία έχει 

πρόσβαση αι μπορεί να ενημερώσει. 
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Εικόνα 7: Σύγκριση μοντέλων συμμαθητών με βάση στοιχεία αλληλεπίδρασης. 

 

3.4 Διαμοιρασμός Σημειώσεων  

Μια σημαντική λειτουργία του INSPIREus είναι η δυνατότητα να δημιουργούν οι 

εκπαιδευόμενοι σημειώσεις σε κάθε σελίδα των σεναρίων στα οποία συμμετέχουν. Σε 

κάθε σελίδα μπορούν να ενεργοποιήσουν τη δυνατότητα αυτή και επιπλέον να 

επιλέξουν, αν επιθυμούν, να διαμοιραστούν τις σημειώσεις τους με τα υπόλοιπα μέλη 

της τάξης ή/και της ομάδας τους.  

Σε κάθε σημείωση που έχει δημοσιευτεί στην τάξη ή ομάδα του εκπαιδευόμενου, τα 

υπόλοιπα μέλη έχουν τη δυνατότητα να δηλώσουν τη συμφωνία ή τη διαφωνία τους 

με τη σημείωση αυτή ή ακόμα και να τη σχολιάσουν. 

 

4. Συγγραφή και αξιολόγηση εκπαιδευτικού περιεχομένου  

Δικαιώματα συγγραφής εκπαιδευτικού περιεχομένου στο INSPIREus έχει ο 

Συγγραφέας που μπορεί να είναι εκπαιδευτής ή εκπαιδευόμενος. Ωστόσο το 

εκπαιδευτικό υλικό που αναπτύσσεται από εκπαιδευόμενους όταν ολοκληρωθεί 

πρέπει να τεθεί προς έλεγχο, και στη συνέχεια εφόσον εγκριθεί από τον υπεύθυνο 

εκπαιδευτή δημοσιεύεται στο INSPIREus.  

To εκπαιδευτικό υλικό του INSPIREus δομείται σε εκπαιδευτικά σενάρια, έννοιες και 

σελίδες εκπαιδευτικού υλικού. Ένας εκπαιδευόμενος κατά την είσοδό του στο 

σύστημα καλείται να επιλέξει το εκπαιδευτικό σενάριο στο οποίο επιθυμεί να 

συμμετέχει. Το ίδιο ισχύει και για το Συγγραφέα εκπαιδευτικού υλικού, ο οποίος 

καλείται να αναπτύξει εκπαιδευτικό υλικό για έναν εκπαιδευτικό σενάριο. Τα 

σενάρια οργανώνονται σε Θεματικές Περιοχές και Υποπεριοχές ώστε να 

διευκολύνεται η αναζήτησή τους.  

Κάθε εκπαιδευτικό σενάριο περιλαμβάνει συγκεκριμένες βασικές έννοιες, οι οποίες 

θεωρούνται ιδιαίτερα σημαντικές την ολοκλήρωσή του. Σε κάθε βασική έννοια 

παρέχονται οι προαπαιτούμενές της και κάποιες σχετικές έννοιες (οι οποίες 

σχετίζονται με την έννοια αλλά είναι χαμηλότερης σημαντικότητας σε σχέση με τις 



7th International Conference in Open & Distance Learning - November 2013, Athens, Greece - PROCEEDINGS 

 

Volume 6-Section B: applications, experiences, good practices, descriptions and outlines, educational activities, 

issues for dialog and discussion 

29 

προαπαιτούμενες). Οι προαπαιτούμενες έννοιες παρουσιάζονται συνοπτικά, ενώ οι 

σχετικές έννοιες ορίζονται σε ένα λεξικό. 

Κάθε βασική έννοια συνοδεύεται από σελίδες εκπαιδευτικού υλικού διαφόρων 

τύπων. Οι σελίδες εκπαιδευτικού υλικού έχουν συγκεκριμένη μορφή και ακολουθούν 

το Πρότυπο Μαθησιακού Σχεδιασμού που αντανακλά το παιδαγωγικό υπόβαθρο 

σχεδιασμού του σεναρίου. Στη διαδικασία συγγραφής ενός σεναρίου, ο Συγγραφέας 

επιλέγει ή διαμορφώνει το πρότυπο που θα υιοθετηθεί στο νέο σενάριο. Επίσης η 

εμφάνιση των σελίδων εκπαιδευτικού υλικού εξατομικεύεται σύμφωνα με το στυλ 

μάθησης του εκπαιδευόμενου με βάση τον Αλγόριθμο Προσαρμογής Σελίδων που 

επιλέγει ή διαμορφώνει ο Συγγραφέας.  

Συγκεκριμένα, τα Πρότυπα Μαθησιακού Σχεδιασμού περιλαμβάνουν τα είδη σελίδων 

εκπαιδευτικού υλικού για κάθε έννοια καθώς και το περιεχόμενο κάθε σελίδας ανά 

είδος με βάση ένα συγκεκριμένη διδακτική προσέγγιση ή θεωρία μάθησης. Για 

παράδειγμα ένα πρότυπο μπορεί να υιοθετεί το πλαίσιο της Νέας Μάθησης με τις 

οκτώ γνωστικές διαδικασίες που είναι σημαντικό να κινητοποιούνται στην 

εκπαιδευτική διαδικασία, μοντέλο διερευνητικής μάθησης, στοχοταξονομίες (Bloom, 

1945; Mayer, 1992; Merill, 1983), κ.λπ. Για παράδειγμα το βασικό πρότυπο 

ακολουθεί τη θεωρία του Merill (1983) και υιοθετεί τρία επίπεδα επίδοσης κάθε ένα 

από τα οποία αντιπροσωπεύεται από μία κατηγορία σελίδων: σελίδες Ανάκλησης, 

Εφαρμογής, Αναζήτησης. Έτσι διαμορφώνονται σελίδες Ανάκλησης με περιεχόμενο 

ένα ερώτημα, θεωρία, ένα παράδειγμα, σελίδες Εφαρμογής με περιεχόμενο μία 

άσκηση, ένα παράδειγμα, θεωρητικά tips, δραστηριότητα, σελίδες Αναζήτησης με 

περιεχόμενο ένα αυθεντικό πρόβλημα, σελίδα Αυτοαξιολόγησης με ερωτήσεις 

διαφόρων τύπων αυτόματης διόρθωσης, σελίδα Ανακεφαλαίωσης. Εναλλακτικά, ένα 

πρότυπο που έχει ήδη εισαχθεί στο σύστημα είναι αυτό της Νέας Μάθησης σύμφωνα 

με το οποίο το εκπαιδευτικό υλικό αποτελείται από σελίδες που οργανώνονται σε 

κατηγορίες ανάλογα με τις γνωστικές διαδικασίες (μία ή περισσότερες) που 

υποστηρίζουν π.χ. Βιώνοντας, Νοηματοδοτώντας, Αναλύοντας, Εφαρμόζοντας, 

Αναλύοντας κριτικά – Αξιολογώντας, Βιώνοντας το νέο – Νοηματοδοτώντας με 

ορολογία, Νοηματοδοτώντας με θεωρία - Αναλύοντας λειτουργικά (βλέπε Εικόνα 8, 

αριστερά στο μενού οι σελίδες χαρακτηρίζονται με βάση τις γνωστικές διαδικασίες 

που υποστηρίζουν). 

Επιπλέον ο Αλγόριθμος Προσαρμογής Σελίδων περιλαμβάνει τον αλγόριθμο με βάση 

τον οποίο κάθε είδος σελίδας εκπαιδευτικού υλικού εξατομικεύεται σύμφωνα με το 

μαθησιακό στυλ του εκπαιδευόμενου, πως δηλαδή η κάθε σελίδα, ανάλογα με το 

είδος της, εμφανίζεται σε εκπαιδευόμενους με διαφορετικό στυλ μάθησης. 

Οι εκπαιδευόμενοι σε όλη τη διάρκεια της δημιουργίας ενός σεναρίου, έχουν πλήρη 

δικαιώματα πάνω σε αυτό, μπορούν δηλαδή να το τροποποιήσουν ή ακόμα και να 

διαγράψουν έννοιες και σελίδες. Επιπλέον μπορούν να επαναχρησιμοποιήσουν υλικό 

από άλλα σενάρια, δικά τους ή άλλων. Όταν ολοκληρώσουν με τη δημιουργία του 

σεναρίου θα πρέπει να το θέσουν σε κατάσταση ‘ελέγχου’ ενημερώνοντας τον 

εκπαιδευτικό να το αξιολογήσει ώστε να επιτρέψει ή όχι τη δημοσίευσή του. 

Επιπλέον, κάθε εκπαιδευόμενος μπορεί να βλέπει εκπαιδευτικά σενάρια που έχουν 

δημιουργήσει άλλοι εκπαιδευόμενοι και να τα αξιολογεί καταθέτοντας τη φόρμα που 

εμφανίζεται στην Εικόνα 9, όπως επίσης μπορεί να δει και τις αξιολογήσεις άλλων 

εκπαιδευόμενων στα δικά του σενάρια. 
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Εικόνα 8: Σελίδα εκπαιδευτικού υλικού  της έννοιας ‘Φυλετικός/εθνικός ρατσισμός’ 

από το σενάριο ‘Τα χαρακτηριστικά και οι επιπτώσεις των Διακρίσεων στην 

Κοινωνία’ η οποία περιλαμβάνει 2 δραστηριότητες. 

 

Εικόνα 9: Φόρμα αξιολόγησης εκπαιδευτικού υλικού 

 

Συμπεράσματα 

Η ανάπτυξη εκπαιδευτικού περιεχομένου για ένα ΠΠΜ αποτελεί μια απαιτητική 

διαδικασία μια και οι δομικές του μονάδες θα πρέπει να διαθέτουν εκπαιδευτική αξία 

και συγχρόνως να υποστηρίζουν την προσαρμογή του συστήματος. Οι συγγραφείς 

ψηφιακού εκπαιδευτικού περιεχομένου που πρόκειται να χρησιμοποιηθεί από 

εκπαιδευόμενους με διαφορετικά μεταξύ τους χαρακτηριστικά, ωθούνται να 
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αναπτύξουν εκπαιδευτικό υλικό σε πολλαπλές μορφές και με πολλαπλές 

αναπαραστάσεις αλλά και από ποικίλες όψεις ώστε να επιτρέψει σε εκπαιδευόμενους 

με διαφορετικό για παράδειγμα επίπεδο γνώσης ή στυλ μάθησης, να εργαστούν με 

ανάλογο τρόπο. Σημαντικά επίσης χαρακτηριστικά του εκπαιδευτικού υλικού 

αποτελούν ο βαθμός αλληλεπίδρασης που το χαρακτηρίζει, καθώς και οι δυνατότητες 

ενεργής εμπλοκής του μαθητή που προωθεί.   

Ιδιαίτερο θέμα σε αυτή τη διαδικασία αλλά και γενικότερα στην ανάπτυξη ενός ΠΠΜ 

αποτελεί ο εκπαιδευτικός σχεδιασμός που υιοθετείται στην οργάνωση και ανάπτυξη 

του περιεχομένου. Στην περίπτωση του INSPIREus οι εκπαιδευόμενοι έχουν τη 

δυνατότητα να περιγράψουν το δικό τους εκπαιδευτικό σχεδιασμό και να τον 

υιοθετήσουν στο υλικό που αναπτύσσουν. 

Το περιβάλλον INSPIREus χρησιμοποιείται ήδη στο πλαίσιο επιμόρφωσης 

υποψήφιων εκπαιδευτικών στην διδακτική αξιοποίηση ψηφιακών τεχνολογιών, ως 

εργαλείο συγγραφής προσαρμοστικού εκπαιδευτικού περιεχομένου με στόχο την 

καλλιέργεια δεξιοτήτων μαθησιακού σχεδιασμού. Το σύστημα ήδη διαθέτει 

σημαντικό αριθμό σεναρίων από ποικίλες γνωστικές περιοχές, Πληροφορική, 

Εκπαιδευτική Τεχνολογία, Κοινωνιολογία, Περιβαλλοντική Αγωγή, κ.ά.  

Στην τρέχουσα φάση της έρευνας μελετώνται η ευχρηστία του συστήματος, οι 

στρατηγικές που αναπτύσσουν οι υποψήφιοι εκπαιδευτικοί στην ανάπτυξη 

εκπαιδευτικού περιεχομένου καθώς και ο τρόπος που αξιολογούν τις οπτικές 

αναπαραστάσεις που αυτό προσφέρει. 
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Abstract 
Programming courses, especially during freshmen years, require correcting a 

significant number of exercises (source code) which multiplied by the large number of 

students create a significant workload and requires a large team of teachers. However, 

evaluation should be completed in a quite short time, so that students know their 

performance throughout the semester. In this paper, we present a solution to the above 

problem, based on the modification of the DOMjudge platform (normally used for 

programming contests) to assess within seconds automatically programming 

exercises. In the modified system presented, teachers may provide departments and 

individual lessons, open or restricted access, which introduce programming exercises 

to solve. Students can solve the exercises through a web browser, without even 

installing any application regardless of operating system, using a visually interactive 

editor. We analyse all the individual changes made to the original version of the 

platform, both in functionality of extra features, and the database structure that 

supports it. The modified system is aimed at remote and uninterrupted assistance of 

students in learning various programming languages while, in addition, it can be 

respectively used for automatic and objective grading of final examinations. 

 

Keywords: autonomous assessment, e-Learning, programming exercises 

 

Περίληψη 
Η διδασκαλία μαθημάτων προγραμματισμού, ιδιαίτερα στα μικρά έτη των 

πανεπιστημιακών ιδρυμάτων, απαιτεί τη διόρθωση σημαντικού αριθμού ασκήσεων 

(κώδικα) που πολλαπλασιαζόμενος με το μεγάλο πλήθος φοιτητών δημιουργεί έναν 

σημαντικό φόρτο εργασίας και απαιτεί πολυμελείς ομάδες διδασκόντων για τη 

διόρθωση. Μάλιστα, συχνά η αξιολόγηση των ασκήσεων πρέπει να γίνει σε ιδιαίτερα 

περιορισμένο χρόνο, ώστε οι φοιτητές να γνωρίζουν την επίδοσή τους σε μια άσκηση 

πριν ασχοληθούν με την επόμενη. Στο παρόν κείμενο παρουσιάζεται μια λύση στο 

παραπάνω πρόβλημα, βασισμένη στην τροποποίηση της πλατφόρμας DOMjudge 

(που κανονικά χρησιμοποιείται για διαγωνισμούς προγραμματισμού) ώστε να 

διορθώνει και να αξιολογεί αυτόματα (ακόμη και σε πραγματικό χρόνο) ασκήσεις 

προγραμματισμού. Στο τροποποιημένο σύστημα που παρουσιάζεται στην εργασία, οι 

διδάσκοντες μπορούν να ορίζουν τμήματα και επί μέρους μαθήματα, ανοικτής ή 

περιορισμένης πρόσβασης, στα οποία εισάγουν ασκήσεις προγραμματισμού προς 

επίλυση. Οι φοιτητές μπορούν να λύσουν τις ασκήσεις μέσα από έναν φυλλομετρητή 

mailto:xtsimpouris@upatras.gr
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(web-browser), χωρίς να εγκαταστήσουν οποιαδήποτε εφαρμογή και ανεξαρτήτως 

λειτουργικού συστήματος, χρησιμοποιώντας έναν διαδραστικό κειμενογράφο, ο 

οποίος υποστηρίζει μεγάλη ποικιλία γλωσσών προγραμματισμού. Στην παρούσα 

εργασία, αναλύονται όλες οι επιμέρους τροποποιήσεις που έγιναν στην αρχική 

έκδοση της πλατφόρμας DOMjudge, τόσο σε λειτουργικότητα των επιπλέον 

δυνατοτήτων, όσο και στη δομή της βάσης δεδομένων που την υποστηρίζει. Το 

τροποποιημένο σύστημα στοχεύει στην απομακρυσμένη και αδιάλειπτη υποβοήθηση 

φοιτητών για την εκμάθηση ποικίλων γλωσσών προγραμματισμού και επιπροσθέτως 

μπορεί να χρησιμοποιηθεί για την αυτόματη και αντικειμενική βαθμολόγηση 

αντίστοιχων εξετάσεων. 

 

Λέξεις-κλειδιά: αυτόματη αξιολόγηση, απομακρυσμένη μάθηση, ασκήσεις 

προγραμματισμού 

 

1. Εισαγωγή 
Στα μαθήματα προγραμματισμού, οι φοιτητές μαθαίνουν να επιλύουν προβλήματα 

παράγοντας κατάλληλο και αποδοτικό κώδικα. Η αξιολόγηση πρέπει να 

συμμορφώνεται με αυτούς τους στόχους ώστε να ελεγχθεί η ικανότητα των φοιτητών 

να κατασκευάσουν τον σωστό κώδικα. Συνήθως οι φοιτητές λαμβάνουν μια σειρά 

από προβλήματα (εργαστηριακές ή/και φροντιστηριακές ασκήσεις) κατά τη διάρκεια 

του ακαδημαϊκού εξαμήνου με σκοπό να αναπτύξουν συγκεκριμένες δεξιότητες: 

ανάλυση σε υπο-προβλήματα, εξεύρεση λύσεων, εφαρμογή, αξιολόγηση και τελικός 

έλεγχος λύσεων. Παρ’ όλα αυτά, η ανάθεση πολλών εργασιών προκαλεί σημαντική 

δυσκολία διόρθωσης στους διδάσκοντες του μαθήματος και στους βοηθούς 

εργαστηρίων καθώς ο φόρτος εργασίας αυξάνεται δυσανάλογα για κάθε επιπλέον 

εργασία που ανατίθενται, συχνά σε εκατοντάδες φοιτητές. Ενδεικτικά, ένα μάθημα 

προγραμματισμού στο Α’ έτος ενός πανεπιστημιακού τμήματος μπορεί να έχει περί 

τους 300 εγγεγραμμένους φοιτητές. Σε προγράμματα σπουδών που εφαρμόζουν 

Ανοικτή και εξ' Αποστάσεως Εκπαίδευση, όπως για παράδειγμα στο Ελληνικό 

Ανοικτό Πανεπιστήμιο, αυτός ο αριθμός εύκολα μπορεί να ξεπεράσει το 1000.  

Στην παρούσα εργασία παρουσιάζεται μια τροποποίηση (ανακατασκευή) της 

πλατφόρμας ανοικτού κώδικα DOMjudge (http://domjudge.sourceforge.net/) για την 

αυτόματη και απομακρυσμένη βαθμολόγηση κώδικα με στόχο την υποβοήθηση της 

εκπαιδευτικής διαδικασίας. Η πλατφόρμα DOMjudge βασίζεται στο ευρέως 

διαδεδομένο δωρεάν πακέτο λογισμικού L.A.M.P. (Linux, Apache, MySQL, PHP) 

και παραδοσιακά χρησιμοποιείται στην διεξαγωγή διαγωνισμών προγραμματισμού. Η 

συγκεκριμένη πλατφόρμα έχει κατασκευαστεί στο Utrecht University (Eldering, 

Kinkhorst, Warken, 2010) και έχει χρησιμοποιηθεί επιτυχώς σε πολλούς 

διαγωνισμούς πληροφορικής όπως τον ACM ICPC (http://icpc.baylor.edu/). Επίσης, 

έχει μελετηθεί για χρήση “σοβαρών παιγνίων” (serious games) σε συνδυασμό με τη 

μηχανή δημιουργίας γραφικών Unity3D (Coelho, Kato1, Xavier & Gonçalves, 2011). 

Τα πλεονεκτήματά του DOMjudge βασίζονται στο γεγονός πως δεν χρειάζεται 

εξειδικευμένο υλικό (hardware) αλλά μπορεί να εγκατασταθεί σε υπολογιστές με 

λειτουργικό σύστημα Debian GNU/Linux μαζί με το L.A.M.P (Pacheco, 2010). Αρκεί 

ένας μόνο διακομιστής (webserver) για να εξυπηρετεί όλες τις αιτήσεις αρχείων 

κώδικα και να τις καταχωρεί στην βάση δεδομένων του (MySQL) από την οποία όλα 

τα μηχανήματα κριτές (judgehosts) αξιολογούν τον κώδικα των χρηστών και τους 

βαθμολογούν με χρήση γλώσσας προγραμματισμού PHP (Εικόνα 1). Εν' αντιθέσει 

άλλων αντίστοιχων συστημάτων όπως τα CourseMarker (Higgins, Hegazy, 

Symeonidis & Tsintsifas, 2003), SAC (Auffarth, Lopez-Sonchez, Campos & Puig, 

http://domjudge.sourceforge.net/
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 άλλων αντίστοιχων συστημάτων όπως τα CourseMarker (Higgins, Hegazy, 

Symeonidis & Tsintsifas, 2003), SAC (Auffarth, Lopez-Sonchez, Campos & Puig, 

2004) και BOSS (Luck & Joy, 1999), η συγκεκριμένη πλατφόρμα  δεν απαιτεί κάποια 

εγκατάσταση από την πλευρά του χρήστη (φοιτητή), καθώς όλη η λειτουργικότητα, 

υποστηρίζεται από τους ευρέως διαδεδομένους φυλλομετρητές Chrome, Firefox, 

Intenet Explorer και Opera. Επίσης, έχει κατασκευαστεί με έμφαση στην ασφάλεια 

του συστήματος ενάντια σε επιθέσεις υλικού και λογισμικού ενώ η δομή του βοηθάει 

στην εύκολη επεκτασιμότητα σε περίπτωση που το απαιτούν οι συνθήκες, όπως για 

παράδειγμα για την υποστήριξη ακόμα περισσότερων φοιτητών χωρίς επιπλέον 

καθυστέρηση, σύμφωνα με τις αναλυτικές τεχνικές οδηγίες των κατασκευαστών 

(Eldering κ.ά., 2010). Από την άλλη πλευρά όμως, το DOMjudge στοχεύει εξ’ 

ολοκλήρου στην υποστήριξη διαγωνισμών πληροφορικής και ως εκ τούτου στερείται 

βασικών δυνατοτήτων εκπαιδευτικής υποστήριξης όπως – ενδεικτικά – δυνατότητα 

διόρθωσης παράλληλων ασκήσεων που δεν ανήκουν στο ίδιο μάθημα, προβολή 

σφαλμάτων χρήστη, ύπαρξη διαδραστικού κειμενογράφου και δυνατότητα εγγραφής 

νέων χρηστών χωρίς τη διαμεσολάβηση διαχειριστή. Η τροποποιημένη έκδοση που 

παρουσιάζουμε σε αυτήν την εργασία προσθέτει αυτές τις δυνατότητες και 

ολοκληρώνεται σε ένα σύστημα που επιτυγχάνει την αυτόματη αξιολόγηση 

ασκήσεων προγραμματισμού σε μεγάλη ποικιλία γλωσσών για πολλά μαθήματα 

ταυτόχρονα και για μεγάλο πλήθος φοιτητών. Στην ενότητα 2 αυτής της εργασίας 

παρουσιάζονται οι τεχνικές κατασκευαστικές λεπτομέρειες του συστήματος. Στην 

ενότητα 3 εξηγείται ο τρόπος χρήσης και οι αρχές λειτουργίας του. Στην ενότητα 4 

παρουσιάζονται συμπεράσματα και μελλοντικές βελτιώσεις. 

Εικόνα 1: Τοπολογία δικτύου πλατφόρμας DOMjudge 
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2. Τροποποίηση-Ανακατασκευή 
Η τροποποίηση-ανακατασκευή της πλατφόρμας DOMjudge για εκπαιδευτική χρήση 

(υποστήριξη μαθημάτων προγραμματισμού), συμπεριέλαβε πολλές βελτιώσεις, όχι 

μόνο σε κώδικα, αλλά και στη δομή της βάσης δεδομένων. Συγκεκριμένα, οι αλλαγές 

που έγιναν διακρίνονται σε τρεις κατηγορίες: (α) Τροποποιήσεις στον Εξυπηρετητή 

(Webserver), (β) Τροποποιήσεις στη Βάση Δεδομένων (MySQL Database), (γ) 

Τροποποιήσεις στο Δαίμονα κριτή (Judgehost daemon). 

 

2.1 Τροποποιήσεις στον Εξυπηρετητή (Webserver) 
Η πρόσβαση όλων των χρηστών, φοιτητών και διδασκόντων, γίνεται μέσω 

διαδικτυακής (web-based) ιστοσελίδας η οποία υποστηρίζεται από όλους τους 

γνωστούς φυλλομετρητές, χωρίς να μας απασχολεί το λειτουργικό σύστημα του 

χρήστη. Η αναβάθμιση μας οδήγησε στην πλήρη αντικατάσταση του υπάρχοντος 

κώδικα στον εξυπηρετητή με σκοπό την βελτίωσή του με πιο σύγχρονα πρότυπα 

συγγραφής κώδικα. Στην εικόνα 2 γίνεται εμφανής η μετάβαση από την υπάρχουσα 

πλατφόρμα (“ΠΡΙΝ”), στην νέα (“ΜΕΤΑ”). Οι αλλαγές που έγιναν στον εξυπηρετητή 

ήταν: 

 Με χρήση αρχείων προτύπων και της μηχανής Rain TPL 

(http://www.raintpl.com/) έγινε πλήρης διαχωρισμός του κώδικα ελέγχου και 

αποφάσεων σε σχέση με την εμφάνιση της σελίδας στον τελικό χρήστη. Ως εκ 

τούτου, ακόμα και εκ των υστέρων, η εμφάνιση μπορεί να κατασκευασθεί εκ 

νέου χωρίς να επηρεαστεί η λειτουργικότητα της υπηρεσίας. Επίσης, έγινε 

πλήρης διαχωρισμός των λεκτικών εκφράσεων, οι οποίες μπορούν να 

μεταφραστούν μέσω συστήματος διαχείρισης σε οποιαδήποτε άλλη γλώσσα 

χωρίς να επηρεαστεί ο υπάρχον κώδικας, η λειτουργικότητα του συστήματος  

ή η τελική παρουσίαση. Εδώ, πρέπει να τονίσουμε το γεγονός, πως στα 

Εικόνα 2: Αρχική σελίδα χρήστη, πριν και μετά τις αλλαγές 
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πλαίσια της αναβάθμισης, προχωρήσαμε σε πλήρη εξελληνισμό όλης της 

πλατφόρμας.  

 Η αρχική σελίδα περιλαμβάνει πλέον τμήματα με δυνατότητα ιεράρχησης  και 

επί μέρους μαθήματα, στα οποία οι φοιτητές μπορούν να συμμετέχουν και να 

επιλύουν σειρές ασκήσεων (Εικόνα 2). 

 

 Η μέθοδος υποβολής αρχείων κώδικα, αντικαταστάθηκε με τον γνωστό online 

επεξεργαστή κώδικα CodeMirror (http://codemirror.net/) ο οποίος βασίζεται 

σε JavaScript και εκτελείται πλήρως στον υπολογιστή του χρήστη (client-

side). Πλέον δεν υπάρχει η απαίτηση ο φοιτητής να εγκαταστήσει 

οποιοδήποτε πρόγραμμα ή μεταγλωττιστή στον υπολογιστή του (βλ. Εικόνα 

3). Μέσα από την ιστοσελίδα μπορεί να γράψει κώδικα, σε οπτικά 

υποβοηθούμενο κειμενογράφο που προσαρμόζεται ανάλογα με τη γλώσσα 

προγραμματισμού του εκάστοτε μαθήματος (προς το παρόν υποστηρίζονται οι 

γλώσσες C, C++, Python, PHP, AWK, Bash, C#, Java, Pascal, Perl, POSIX, 

Haskell με δυνατότητα προσθήκης νέων). 

 Καθώς η συγγραφή κώδικα μπορεί να διακοπεί ανά πάσα στιγμή, λόγω 

προβλημάτων δικτύου, οι φοιτητές έχουν τη δυνατότητα να αποθηκεύουν 

προσωρινά στον απομακρυσμένο διακομιστή και σε τακτά χρονικά 

διαστήματα τον κώδικά τους, κατά βούληση, πριν την τελική υποβολή. 

 Ανάλογα με τις ρυθμίσεις κάθε άσκησης, ο φοιτητής είναι σε θέση να δει τα 

αποτελέσματα του κώδικά του σε κάθε περίπτωση εισόδου, καθώς επίσης και 

τα μηνύματα για πιθανά σφάλματα, όπως ακριβώς θα μεταγλώττιζε και 

εκτελούσε το πρόγραμμα τοπικά στον υπολογιστή του. 

 Οι διδάσκοντες μπορούν να προβάλουν συγκεντρωτικά τις βαθμολογίες για 

όλους τους εγγεγραμμένους φοιτητές και να τις κατεβάσουν τοπικά στον 

υπολογιστή τους για περαιτέρω μελέτη. Επίσης, μπορούν να μεταφορτώσουν 

μαζικά και τον τελικό κώδικα που κατέθεσε κάθε φοιτητής, για τον οποίο και 

αξιολογήθηκε με την τελική του βαθμολογία από το σύστημα.  

 

2.2 Τροποποιήσεις στη Βάση Δεδομένων (MySQL Database) 
Η βελτίωση της πλατφόρμας μας οδήγησε στο να αλλάξουμε τη δομή της βάσης 

δεδομένων σε πολλούς πίνακες, καθώς χρειάστηκε να υποστηρίξουν νέες υπηρεσίες 

και δυνατότητες. Στην εικόνα 4 εμφανίζεται το απλοποιημένο διάγραμμα οντοτήτων, 

στο οποίο έχουν σημειωθεί με πορτοκαλί χρώμα και έντονη γραμμή οι νέοι πίνακες 

Εικόνα 3: Online κειμενογράφος, οπτικά υποβοηθούμενος 
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και οι αντίστοιχες συνδέσεις. Στην συνέχεια, αναφέρονται  επιγραμματικά οι 

κυριότερες αλλαγές στον τρόπο λειτουργίας του συστήματος που οδήγησαν σε 

αλλαγές στη δομή της βάσης: 

 Κάθε αίτηση κώδικα (καταχώρηση στον πίνακα submission) φοιτητή θα 

πρέπει να μπορεί να διαφοροποιηθεί σε περίπτωση που δεν είναι τελική 

υποβολή αλλά προσωρινή αποθήκευση, ούτως ώστε το σύστημα να μην 

προχωρά σε βαθμολόγηση. Ως εκ τούτου, τροποποιήθηκε κατάλληλα ο 

αντίστοιχος πίνακας με την πληροφορία της τελικής υποβολής ή της 

προσωρινής αποθήκευσης. 

 Δημιουργήθηκε κατάλληλος πίνακας (class team) για διασταύρωση και 

τήρηση αρχείου για το ποιος φοιτητής είναι εγγεγραμμένος σε ποιο μάθημα 

(class). Πλέον, υπάρχουν σειρές ασκήσεων που είναι “κλειστές”, και 

χρειάζεται ειδική άδεια καθηγητή (όπως για παράδειγμα εξέταση 

εργαστηρίου) ή “ανοιχτές” και μπορεί να έχει πρόσβαση όποιος φοιτητής το 

επιθυμεί (όπως για παράδειγμα ασκήσεις για εξάσκηση φοιτητών με την 

πλατφόρμα). 

 Δημιουργήθηκε κατάλληλος πίνακας για την ιεράρχηση μαθημάτων, και κατ' 

επέκταση τμημάτων (πίνακας class). 

 Δημιουργήθηκε κατάλληλος πίνακας για την τήρηση σφαλμάτων και 

προβλημάτων από τα μηχανήματα κριτές (judge log, judge statistics). Πλέον, 

η προβολή σφαλμάτων μπορεί να γίνει και συγκεντρωτικά μέσα από την 

ιστοσελίδα, χωρίς να είναι απαραίτητη η πρόσβαση του διαχειριστή στον 

εκάστοτε υπολογιστή. 

 

2.3 Τροποποιήσεις στο Δαίμονα Κριτή (Judgehost daemon) 
Σε κάθε υπολογιστή που λειτουργεί ως κριτής (διορθωτής κώδικα), εκτελείται ειδικό 

πρόγραμμα που συνδέεται με την κεντρική βάση δεδομένων, διαβάζει νέες αιτήσεις, 

και προχωρά με προκαθορισμένα βήματα (που εξαρτώνται από τη γλώσσα 

προγραμματισμού που εξετάζεται) προτού εμφανίσει την τελική βαθμολογία. Στη 

συγκεκριμένη περίπτωση, όλες οι αλλαγές ολοκληρώθηκαν ώστε να συμφωνούν με 

την νέα δομή της βάσης και κυρίως με τον τρόπο βαθμολόγησης. Συγκεκριμένα, η 

βαθμολόγηση άλλαξε από «Επιτυχία/Αποτυχία σε όλη την άσκηση», σε διαβάθμιση 

Εικόνα 4: Απλοποιημένο διάγραμμα βάσης δεδομένων 
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από 0 έως 10, ανάλογα με το ποσοστό σωστά λυμένων περιπτώσεων εισόδου/εξόδου 

(correct testcases), ως προς το πλήθος όλων των περιπτώσεων εισόδου/εξόδου (all 

testcases). 

Επιπλέον, κατασκευάστηκε αυτοματοποιημένο πρόγραμμα εγκατάστασης «judge 

daemon» σε bash script που μπορεί να τρέξει απευθείας από USB memory stick και 

να εντάξει προσωρινά οποιονδήποτε υπολογιστή στο δίκτυο των κριτών, εύκολα και 

γρήγορα ακόμα κι αν είναι σε χρήση για άλλη εργασία. Σκοπός είναι να υπάρχει 

πρόβλεψη ώστε το σύστημα να μπορεί εύκολα να ανταπεξέλθει σε μελλοντικές 

αυξημένες απαιτήσεις ως προς το πλήθος των φοιτητών που το χρησιμοποιούν 

ταυτόχρονα, αν αυτό κριθεί απαραίτητο. 

 

3. Λειτουργία Συστήματος 
Η σωστή χρήση της πλατφόρμας από τους διδάσκοντες αποτελεί τον βασικό κορμό 

εγκατάστασης και λειτουργίας του συστήματος, και ξεκινά από τον ορισμό 

μαθημάτων, με δυνατότητα ιεραρχικής σύνδεσης μεταξύ τους (για παράδειγμα 

«Εισαγωγή στον Προγραμματισμό / Γλώσσα Python» και «Εισαγωγή στον 

Προγραμματισμό / Γλώσσα C»). Στην συνέχεια, και για κάθε μάθημα, ο διδάσκων 

καλείται να δημιουργήσει ομαδοποιημένες σειρές ασκήσεων (που μπορούν να 

ονομαστούν, για παράδειγμα: «Φροντιστηριακές ασκήσεις», «Ασκήσεις 

εργαστηρίου», κλπ) και πλέον μπορεί να φορτώσει εύκολα και γρήγορα ασκήσεις από 

αντίγραφα ασφαλείας παλαιότερων σειρών ή να δημιουργήσει νέες και να εισάγει 

όλες τις απαραίτητες πληροφορίες μέσα από τη διαδραστική ιστοσελίδα. Κάθε 

άσκηση, στην οποία ο φοιτητής καλείται να επιλύσει ένα συγκεκριμένο πρόβλημα 

καταθέτοντάς τον κώδικά του, απαρτίζεται από την εκφώνηση και από ζευγάρια 

αρχείων εισόδου/εξόδου που ονομάζονται «testcases».  Κάθε ζευγάρι περιγράφει την 

είσοδο στο πρόγραμμα της άσκησης και την αντίστοιχη σωστή έξοδο. Συνεπώς, με 

ικανό πλήθος testcases το σύστημα μπορεί να ελέγξει την ορθότητα του 

προγράμματος του φοιτητή χωρίς να βασίζεται σε έναν πρότυπο (σωστό) κώδικα, 

επιτρέποντας έτσι μεγάλη ελευθερία στον φοιτητή ως προς τον τρόπο υλοποίησης. 

αυτόν καθεαυτόν Για κάθε testcase ο κώδικας του φοιτητή βαθμολογείται δυαδικά 

(«Επιτυχία» ή «Αποτυχία»). Το άθροισμα των επιτυχιών προς το πλήθος των 

testcases, απαρτίζουν τη τελική βαθμολογία του φοιτητή για την συγκεκριμένη 

άσκηση και ανάλογα με τις ρυθμίσεις του συστήματος, ο φοιτητής μπορεί να 

ενημερωθεί για τον βαθμό του είτε άμεσα (εντός δευτερολέπτων από την στιγμή της 

υποβολής) ή μετά από κάποια συγκεκριμένη ημέρα/ώρα που έχει καθορίσει ο 

διδάσκων. Καθώς η διαδικασία βαθμολόγησης είναι πλήρως αυτοματοποιημένη, 

υπάρχει η δυνατότητα προσθήκης απεριόριστών testcases για κάθε πρόβλημα, με 

επιθυμητή διαβάθμιση, ούτως ώστε όλοι οι φοιτητές να μπορούν να ανταπεξέλθουν 

βαθμιαία ενώ παράλληλα να εκπαιδεύονται σταδιακά σε πιο δύσκολες περιπτώσεις 

του προβλήματος. Η κατασκευή των testcases δεν χρειάζεται να καλύπτει κάποια 

συγκεκριμένα κριτήρια, και αποφασίζεται αυθαίρετα από τον διδάκσων ξεχωριστά 

για κάθε άσκηση, ως προς την δομή των αρχείων εισόδου και εξόδου. 

Το γεγονός πως δεν γίνεται σύγκριση με έτοιμο κώδικα για κάθε πρόβλημα, αλλά 

εκτέλεση για προκαθορισμένη ομάδα από testcases, σε συνδυασμό με την πλήρη 

αποστασιοποίηση του διδάσκοντος από την διαδικασία, καθιστά το σύστημα πλήρως 

αντικειμενικό ως προς τη βαθμολόγηση των φοιτητών. 

 

 

4. Συμπεράσματα και Βελτιώσεις 
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Το σύστημα που περιγράψαμε βρίσκεται ακόμη σε δοκιμαστική έκδοση alpha και θα 

παραμείνει έτσι μέχρι το τέλος του 2013, ώσπου να επιβεβαιωθεί η σταθερότητά του 

στις νέες αλλαγές και η απόκρισή του σε πραγματικές συνθήκες. Πάντως είναι 

ενθαρρυντικές οι πρώτες εντυπώσεις από νέους δοκιμαστικούς χρήστες ως προς την 

ευκολία χρήσης του, αλλά και η πληρότητά του ως προς τα λειτουργικά 

χαρακτηριστικά σε σχέση με ρεαλιστικές εκπαιδευτικές ανάγκες, όπως 

καταγράφονται από διδάσκοντες. Σύμφωνα με το χρονοδιάγραμμα που έχουμε θέσει,  

από τις αρχές του 2014 η τροποποιημένη πλατφόρμα θα είναι διαθέσιμη ως 

δοκιμαστική έκδοση beta. 

Το σύστημα, εκτός από τη λίστα γλωσσών που αναφέρθηκε στο κεφάλαιο 2.1, θα 

μπορεί να υποστηρίξει στο μέλλον και ακόμα περισσότερες γλώσσες 

προγραμματισμού όπως Prolog, LISP και άλλες. 

Επιπλέον, για επόμενη έκδοση σχεδιάζεται η ενσωμάτωση υποστήριξης μαθημάτων 

που περιλαμβάνουν σχεδίαση υλικού (hardware). Συγκεκριμένα, θα κατασκευαστεί 

και θα ενσωματωθεί στην πλατφόρμα ένας διαδραστικός επεξεργαστής λογικών 

ψηφιακών κυκλωμάτων, με τη χρήση του οποίου ο φοιτητής θα καλείται να σχεδιάσει 

ακολουθιακά ή συνδυαστικά λογικά κυκλώματα σε VHDL. Σε περίπτωση 

σφάλματος, ο φοιτητής θα μπορεί να βλέπει την έξοδο του κυκλώματος που σχεδίασε 

(ως πίνακα αληθείας) σε αντιπαράθεση με την σωστή λύση. 

Σε επόμενο στάδιο, θα γίνει επίσης σύνδεση της διαδικασίας εγγραφής νέων χρηστών  

με βάση δεδομένων LDAP για την ενοποίηση με συστήματα πρόσβασης φοιτητών σε 

άλλες υπηρεσίες, όπως πρόσβαση σε ηλεκτρονικό ταχυδρομείο αλλά και στην 

Πλατφόρμα Ασύγχρονης Τηλεκπαίδευσης - Open eClass, που ήδη υποστηρίζεται από 

τα περισσότερα πανεπιστημιακά ιδρύματα. 

Τέλος, υπάρχει η δυνατότητα να ενσωματωθεί στην πλατφόρμα υποσύστημα  

εντοπισμού αντιγραφών (Lancaster & Culwin, 2004) μεταξύ αρχείων κώδικα που 

έχουν κατατεθεί από διαφορετικούς φοιτητές. Η χρήση του υποσυστήματος μπορεί να 

ρυθμιστεί ώστε να μη λειτουργεί αποτρεπτικά, δηλαδή να μην απορρίπτει τον κώδικα 

τη στιγμή της κατάθεσης, αλλά υποστηρικτικά προς τον διδάσκοντα,  ο οποίος και θα 

είναι υπεύθυνος της τελικής απόφασης αποδοχής ή απόρριψης κώδικα. 
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Υπολογιστές και εκπαίδευση: Μία σύζευξη, πολλές προοπτικές. 

 

Computers and education: A conjunction, many perspectives. 
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Abstract 

It is obvious that in modern times computers play a prominent role in the educational 

process. The advantages and alternatives offered are varied and benefit both the 

students, who are invited to explore new sources of knowledge, and their teachers, 

who, provided that they have enriched their technocratic horizons, are able to 

integrate computer assisted learning techniques in their teaching practice.  

Innovative ventures such as the "Harvard Family Research Project" have proved the 

significant contribution of computer systems in fostering cooperation between school 

and family. Within the classroom environment, new technology programs and 

software promote the learners’ involvement in various educational activities, which 

facilitate the teacher and awaken the students’ imagination. Therefore, it becomes 

clear that the sensible use of the computer in the school community brings a wealth of 

perspectives and capabilities and paves the way for the open- alternative education of 

the future. 

 

Keywords: Computers, conjunction, education, open-alternative education, Harvard 

Family Research Project, technocratic horizons, Soundproof, Ross 2, Information and 

Communications Technology, special education 

 

Περίληψη   

Είναι πασιφανές πως στη σύγχρονη εποχή ο υπολογιστής βρίσκεται σε περίοπτη θέση 

όσον αφορά την πορεία της εκπαιδευτικής διαδικασίας. Τα προτερήματα και οι 

εναλλακτικές που προσφέρει είναι ποικίλα και ευνοούν τόσο τους μαθητές που 

καλούνται να εξερευνήσουν νέες πηγές γνώσης όσο και τους εκπαιδευτικούς, οι 

οποίοι, με την προϋπόθεση ότι προέβησαν σε εμπλουτισμό των τεχνοκρατικών τους 

οριζόντων, είναι σε θέση να προσαρμόσουν την παραδοσιακή διδασκαλία στις 

επιταγές των Τεχνολογιών της Επικοινωνίας και των Πληροφοριών. Αξιοσημείωτα 

είναι, επίσης, καινοτόμα εγχειρήματα όπως το “ Harvard Family Research Project”, 

το οποίο απέδειξε την καίρια συμβολή των υπολογιστικών συστημάτων στην 

ουσιώδη συνεργασία σχολείου και οικογένειας. Στο πλαίσιο της σχολικής αίθουσας 

τα νέα τεχνολογικά προγράμματα και λογισμικά συνιστούν γενεσιουργό παράγοντα 

ποικίλων παιδαγωγικών δραστηριοτήτων, που διευκολύνουν τον δάσκαλο και 

αφυπνίζουν την φαντασία των παιδιών. Επομένως, καθίσταται σαφές πως η συνετή 

αξιοποίηση του ηλεκτρονικού υπολογιστή στη σχολική κοινότητα δημιουργεί 

πληθώρα προοπτικών και δυνατοτήτων και οδηγεί με ακρίβεια στην εναλλακτική-

ανοιχτή εκπαίδευση του μέλλοντος.  

mailto:dspanou@windowslive.com
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Λέξεις κλειδιά: Υπολογιστές, σύζευξη, εκπαίδευση, ανοιχτή-εναλλακτική εκπαίδευση, 

τεχνοκρατικοί ορίζοντες, Τεχνολογίες Επικοινωνίας και Πληροφοριών, ειδική αγωγή 

 

 

Καθίσταται σαφές πως η σύγχρονη εποχή διέπεται από μία καταλυτική τεχνολογική 

επανάσταση με την εισαγωγή νέων λογισμικών και ρηξικέλευθων μέσων, που 

αποσκοπούν στην ενίσχυση της ευκολίας και στη βελτίωση της καθημερινότητας. 

Στην εποχή αυτή θα βιώσουμε τη μετάβαση από μία κοινωνία, η οποία στηρίζεται 

στην παροχή υπηρεσιών, σε μία καινούργια, η οποία θα στηρίζεται απόλυτα στη 

μικρο-τεχνολογία των υπολογιστών και στην απόλυτη κατοχή της γνώσης ( 

Δασκαλάκης, 2009: 471). Φυσικά, ο θεσμός της εκπαίδευσης δε δύναται να 

παραμείνει ανεπηρέαστος από το συγκεκριμένο κύμα σαρωτικών μεταβολών που 

επιβάλλει το τεχνοκρατικό καθεστώς. Ειδικότερα, « ο ρυθμός των τεχνολογικών 

αλλαγών στα σχολικά ιδρύματα έχει αυξηθεί δραματικά τα τελευταία χρόνια. Το 

1983 υπήρχαν λιγότεροι από 50.000 ηλεκτρονικοί υπολογιστές στα Αμερικάνικα 

Σχολεία. Το 2002 υπήρχαν περισσότεροι από έξι εκατομμύρια. Δεν πρέπει να υπάρχει 

κανένα σχολείο στην Αμερική σήμερα που να μην έχει τουλάχιστον έναν 

ηλεκτρονικό υπολογιστή.» ( Santrock, 2008: 646). Πριν, ωστόσο, υποκύψουμε σε 

κινδυνολογίες σχετικά με την απεμπόληση των εκπαιδευτικών αξιών ή εξαπολύσουμε 

μύδρους ενάντια στον τεχνολογικό ορθολογισμό θα πρέπει να προβούμε σε 

διερεύνηση των πλεονεκτημάτων και των θετικών στοιχείων που προκύπτουν από 

την εισαγωγή των τεχνολογικών επιτευγμάτων στην εκπαιδευτική διαδικασία. 

Αρχικά, αξίζει να σημειωθεί η ευεργετική επίδραση της εισαγωγής των υπολογιστών 

στις σχολικές αίθουσες σε συνάρτηση με τον μαθητή αυτόν-καθεαυτόν. 

Συγκεκριμένα, η εξοικείωση του με τα ποικίλα προγράμματα και λογισμικά σε νεαρή 

ηλικία έχει ως αποτέλεσμα την εύκολη χρήση και την εμπέδωση των βασικών αρχών 

λειτουργίας της εν λόγω τεχνολογίας, η οποία καθίσταται απαραίτητη στην μετέπειτα 

ένταξη του ατόμου στην εργασιακή πραγματικότητα. Τα παιδιά, ήδη σε προσχολικό 

επίπεδο, ανακαλύπτουν τον διαδικτυακό κόσμο και εξερευνούν τις δυνατότητές του. 

Έρευνες αναφέρουν πως « περί το 70% των παιδιών ηλικίας 4-6 ετών έχουν 

χρησιμοποιήσει ηλεκτρονικό υπολογιστή και το ένα τέταρτο από αυτά τον 

χρησιμοποιούν καθημερινά. Τα παιδιά που χρησιμοποιούν υπολογιστή αφιερώνουν 

κατά μέσο όρο μία ώρα καθημερινά σε σχετικές δραστηριότητες. Με βοήθεια από 

τους γονείς τους περίπου το ένα πέμπτο των παιδιών έχουν στείλει ηλεκτρονικό 

μήνυμα [email]. ( Rideout, Vandewater, Wartella σε Feldman, 2009: 302). 

Μεταβαίνοντας στην σχολική εκπαίδευση, ιδιαίτερης αναφοράς χρήζει η επισήμανση 

της μεταβολής στον τρόπο διεξαγωγής του μαθήματος και στην πρόσληψη της 

γνώσης. Με άλλα λόγια, « το μάθημα γίνεται πιο κατανοητό, πιο ευχάριστο και 

παρέχει κίνητρα για περισσότερη διερεύνηση και εμβάθυνση στα υπό μελέτη θέματα 

σε σχέση με άλλα μέσα διδασκαλίας.» ( Ράπτης & Ράπτη, 2007:52). Έτσι, 

επιτυγχάνεται η αβρόχοις ποσίν εισαγωγή του παιδιού στη νέα γνώση και 

περιορίζεται η αβελτηρία και η διανοητική νωθρότητα που προκαλούνται απ’ τον 

ρητορικό μονόλογο του εκπαιδευτικού. 

Επιπρόσθετα, « οι Τεχνολογίες της Πληροφορίας και των Επικοινωνιών γίνονται 

συνεργάτες και φιλικοί υποστηρικτές των μαθητών στην προσπάθειά τους για 

μάθηση, η οποία αρχίζει από τη σχολική ζωή τους και επεκτείνεται σε μια διαδικασία 

δια βίου μάθησης.» ( Τζάνη, 2006:36). Με τον τρόπο αυτό, το παιδί αναπτύσσει 

μεθοδικό και επιστημονικό τρόπο σκέψης ( Ράπτης & Ράπτη, 2007:53), ενώ 

ταυτόχρονα μαθαίνει ν’ αξιολογεί την αξιοπιστία των παρεχόμενων πληροφοριών 
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εξασκώντας την κριτική του ικανότητα. Ακόμη, δε θα πρέπει να λησμονηθεί « η 

δυνατότητα διασύνδεσης του υπολογιστή με δίκτυα και άλλα οπτικοακουστικά μέσα, 

η οποία διευκολύνει τη διάδοση των γνώσεων καθώς και την ανθρώπινη επικοινωνία 

για εκπαιδευτικούς σκοπούς. Τα εκπαιδευτικά προγράμματα μπορούν τώρα να 

διαδίδονται πιο εύκολα και στα πιο απομακρυσμένα σημεία της γης. Η εξ 

αποστάσεως εκπαίδευση επεκτείνεται όλο και περισσότερο και παρέχει νέες 

ευκαιρίες στη μόρφωση των ατόμων.» ( Ράπτης & Ράπτη, 2007:53). 

Ιδιαίτερη μνεία αξίζει να πραγματοποιηθεί στην καθοριστική συμβολή των 

υπολογιστών στην εκπαίδευση δυσλεκτικών μαθητών. « Η χρήση υπολογιστικών 

προγραμμάτων ως θεραπευτικά μέσα των δυσλεκτικών παιδιών εξετάζεται από το 

1986. Προγράμματα όπως το Soundproof  και το Ross 2 βοηθούν την ανάγνωση 

κειμένων, δίνοντας στο μαθητή τη δυνατότητα να σαρώνει το κείμενο και στη 

συνέχεια αυτό να εμφανίζεται στην οθόνη του υπολογιστή. Έτσι, την ώρα που ο 

μαθητής διαβάζει το κείμενο, όποια λέξη τον δυσκολεύει την επιλέγει και στη 

συνέχεια ακούει τη σωστή προφορά της στον υπολογιστή. Μελέτες που εξέτασαν την 

αποτελεσματικότητα τέτοιων προγραμμάτων στην αναγνωστική ανάπτυξη μαθητών 

του δημοτικού, η ανάγνωση των οποίων κυμαινόταν σε ποσοστό μικρότερο του 10% 

της γενικής αναγνωστικής επίδοσης της τάξης τους, έδειξαν ότι ο μέσος όρος της 

ανάγνωσης των λέξεων αυξήθηκε σημαντικά σε σχέση με τους μαθητές εκείνους που 

παρακολουθούσαν τα μαθήματα στις παραδοσιακές τάξεις διδασκαλίας. ( 

Παπαδάτος, 2003: 248). 

Ωστόσο, η αρωγή της νέας τεχνολογίας στην ειδική εκπαίδευση δεν περιορίζεται 

αποκλειστικά στον τομέα της δυσλεξίας αλλά συνίσταται για την αποτελεσματική 

αντιμετώπιση και διδασκαλία ποικίλων άλλων κατηγοριών διδασκομένων. 

Συγκεκριμένα, σύμφωνα με τους Elliott, Kratochwill, Littlegield-Cook και Travers, οι 

μαθητές με προβλήματα όρασης ή ακοής μπορούν να ωφεληθούν από τροποποιημένα 

συστήματα υπολογιστών. Για παράδειγμα, μεγεθυμένες οθόνες με μεγάλα γράμματα 

είναι διαθέσιμες για παιδιά με περιορισμένη όραση. Πληκτρολόγια και ακροδέκτες 

εξόδου συσκευών διατίθενται επίσης και με το σύστημα Braille. Τα λογισμικά 

μπορούν να τροποποιηθούν έτσι ώστε να βασίζονται λιγότερο στον ήχο για εκείνους 

που έχουν προβλήματα ακοής. Επιπρόσθετα, η βοηθητική τεχνολογία συνιστά 

ανεκτίμητη βοήθεια για τους μαθητές που έχουν σωματικές αναπηρίες. Όσοι 

ελέγχουν, κατά κάποιο τρόπο τα χέρια  και τα δάκτυλά τους μπορούν να 

χρησιμοποιήσουν οθόνες αφής για να εισαγάγουν πληροφορίες, ενώ εκείνοι που δεν 

έχουν μυϊκό έλεγχο δύνανται να προμηθευτούν ειδικούς διακόπτες ή φωτεινά 

μολύβια για τον εν λόγω σκοπό. Για παιδιά με διαταραχές συμπεριφοράς η 

τεχνολογία μπορεί να καταστεί χρήσιμη για την αύξηση των κινήτρων. Με άλλα 

λόγια, αν ο μαθητής διασκεδάζει με τον υπολογιστή, τότε ο τελευταίος μπορεί να 

χρησιμοποιηθεί ως ένας πολύ αποτελεσματικός ενισχυτής για την επιθυμητή 

συμπεριφορά στην τάξη. Τέλος, καθίσταται σαφές πως οι νέες τεχνολογίες 

διαδραματίζουν επικουρικό ρόλο σ’ ό,τι αφορά τους ταλαντούχους και προικισμένους 

μαθητές, ώστε να προχωρήσουν με το δικό τους ρυθμό και προς τις κατευθύνσεις που 

τους ενδιαφέρουν. Για παράδειγμα, ένα καλά προγραμματισμένο εκπαιδευτικό 

λογισμικό επιτρέπει στα παιδιά να λειτουργήσουν σε πολλαπλά επίπεδα γνώσεων και 

δεξιοτήτων και διευκολύνει εκείνα που είναι ήδη έτοιμα να προχωρήσουν πιο 

μπροστά από τους συμμαθητές τους. (Elliott et al.,2008:261-262). 

Όλα τα παραπάνω γίνονται εύκολα αντιληπτά αν αναλογιστεί κανείς την εικόνα και 

τα αισθήματα των μαθητών αναφορικά με τον υπολογιστή. Ειδικότερα, τα παιδιά 

πρόσκεινται φιλικά απέναντι στη νέα τεχνολογία, αφού τους απαλλάσσει από το 

άγχος και τον φόβο της αποτυχίας και τονώνει την αυτοεικόνα τους μέσα από την 
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κονιορτοποίηση της ντροπής που ενδεχομένως θα προκαλούνταν ενώπιον του 

εκπαιδευτικού. Η ανατροφοδότηση που τους παρέχει είναι άμεση, στα πλαίσια της 

εξατομικευμένης διδασκαλίας, ενθαρρύνοντας τα  ν’ ασχοληθούν ασμενώς με την 

πραγματοποίηση εργασιών και τον περαιτέρω εμπλουτισμό των γνώσεών τους μέσα 

από τον ελκυστικό κόσμο του διαδικτύου. Άλλωστε, « ο ίδιος ο χειρισμός του 

υπολογιστή ως εργαλείου μαζί με το γεγονός ότι αυτός ευνοεί την αυτοσυγκέντρωση 

στο συγκεκριμένο μαθησιακό έργο, αποτελούν έναν ακόμη ενισχυτικό παράγοντα 

που κρατάει τον μαθητή εργαζόμενο για αρκετό χρονικό διάστημα και παράλληλα 

ενήμερο σχετικά με την πορεία της επίδοσης του. (Ράπτης & Ράπτη, 2007: 52-53). 

Μολαταύτα, στο σημείο αυτό πρέπει να υπογραμμιστεί πως οι Τεχνολογίες της 

Πληροφορίας και των Επικοινωνιών εξαναγκάζουν τους εκπαιδευτικούς να σβήσουν 

από τα χείλη τους το απενοχοποιητικό χαμόγελο της αυθεντίας, που τους χάριζε η 

μονοπωλιακή παρουσία τους στη σχολική αίθουσα, και να προβούν σε μία αγαστή 

συνύπαρξη και συνεργασία με τα νέα τεχνολογικά επιτεύγματα. Με άλλα λόγια, «ο 

δάσκαλος οφείλει να συνειδητοποιήσει πως οι νέες τεχνολογίες, αποτελούν τα 

εργαλεία που καθιστούν τον ρόλο του αποτελεσματικότερο, ενώ παράλληλα 

βελτιώνουν την όλη εκπαιδευτική διαδικασία. Επιπλέον, οφείλει να εξοικειωθεί και 

να μάθει πώς να χρησιμοποιεί τα υπολογιστικά συστήματα, καθώς επίσης να διερευνά 

τα πιθανά οφέλη τους στην πορεία της μάθησης.» ( Τζάνη,2006: 45-46). 

Ο ρόλος του εκπαιδευτικού μεταβάλλεται κι αναδιαμορφώνεται, ώστε να 

συγχρονιστεί με τα νέα τεχνολογικά δεδομένα, τα οποία αναδεικνύονται ως λύδια 

λίθος για την επαλήθευση της αξίας του. Έτσι, « ο δάσκαλος παύει να είναι το όριο 

του μαθητή του. Η θέση του παύει να είναι απέναντι από τον διδασκόμενο. Αντίθετα, 

μετατοπίζεται πλάι του και λειτουργεί ως μύστης που θα μυήσει πολύ νωρίς τα παιδιά 

στην ομορφιά και την αναγκαιότητα της γνώσης. (Τζάνη,2006:66). Βέβαια, 

προκειμένου να επιτευχθούν όλα τα παραπάνω και ν’ αποφευχθεί η δαμόκλειος 

σπάθη της διδακτικής αποτελμάτωσης ο εκπαιδευτικός οφείλει , χωρίς περαιτέρω 

δολιχοδρόμηση, να επανακαταρτιστεί σύμφωνα με τον τεχνολογικό ορθολογισμό που 

επιβάλλει η σύγχρονη εποχή. Εξάλλου, «εκπαιδευτικά προγράμματα δεν 

κατασκευάζονται μόνο για τους μαθητές, αλλά και για τους δασκάλους, γι’ αυτό 

υπάρχει και η δυνατότητα συνεχούς επιμόρφωσής τους καθώς και της εξ αποστάσεως 

εκπαίδευσής τους μέσω των Τεχνολογιών της Πληροφορίας και των Επικοινωνιών 

και της σύμπραξής τους με τις τηλεπικοινωνίες. Πολλοί δάσκαλοι μπορούν, επίσης, 

να μάθουν να κατασκευάζουν δικό τους λογισμικό, συμβάλλοντας έτσι στη διάδοση 

των διδακτικών προτάσεων και ιδεών. ( Ράπτης & Ράπτη,2007:53). 

Ένα ρηξικέλευθο πρόγραμμα, το οποίο απέδειξε πως οι νέες τεχνολογίες δύνανται να 

γεφυρώσουν το χάσμα ανάμεσα σε σχολείο κα οικογένεια, πραγματοποίησε το 

Πανεπιστήμιο Αθηνών σε συνεργασία με το “Harvard Family Research Project”. 

Ειδικότερα, τόσο οι γονείς όσο και οι εκπαιδευτικοί και οι μαθητές συμμετείχαν σε 

μια οργανωμένη δραστηριότητα συνεκπαίδευσης με αντικείμενο τις Νέες 

Τεχνολογίες και μέσα από την επίβλεψη και την εποπτεία ειδικών εκπαιδευτών. Έτσι, 

ο πρωταρχικός στόχος του εν λόγω προγράμματος, ο οποίος έγκειται στη συνεργασία 

των δύο παραπάνω βασικών- για την καθημερινότητα του παιδιού- θεσμών 

υλοποιήθηκε στο πλαίσιο της ενημέρωσης και της εξοικείωσης και των δύο πλευρών 

με τα συστήματα των υπολογιστών. ( Μυλωνάκου-Κεκέ, 2009:534-549). 

Από την άλλη πλευρά μέσα στην ίδια τη σχολική αίθουσα οι υπολογιστές παρέχουν 

τη δυνατότητα ποικίλων παιδαγωγικών δραστηριοτήτων, οι οποίες εξιτάρουν το παιδί 

και διευκολύνουν το έργο του εκπαιδευτικού. Αναλυτικότερα, σύμφωνα με τους 

Ράπτη και Ράπτη η ηλεκτρονική γραφή λειτουργεί βοηθητικά στη διδασκαλία της 

ορθογραφίας μέσα από ηλεκτρονικές ασκήσεις όπως διόρθωση εσφαλμένων λέξεων 
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και αναδιατύπωση ή μορφοποίηση κειμένων. Επιπρόσθετα, καλλιεργεί τη 

δημιουργικότητα και την φαντασία των μαθητών, οι οποίοι μπορούν, στο πλαίσιο του 

Επεξεργαστή Κειμένου, να κατασκευάζουν δικά τους σταυρόλεξα, ακροστιχίδες ή 

κρεμάλες και τους εξοικειώνει με τη δημιουργική γραφή καθώς και με την σύνθεση 

εξωφύλλων, προσκλήσεων και αφισών. Ως οπτικοακουστικό μέσο, ο υπολογιστής 

περιέχει σχεδιαστικά προγράμματα και λογισμικά γραφιστικής, που εισάγουν ομαλά 

τα παιδιά στο μάθημα της τέχνης. Μια ιδιαίτερα αγαπητή στους μαθητές 

δραστηριότητα είναι η αποτύπωση ενός ηλεκτρονικού κειμένου με ζωγραφικές 

εικόνες ή η δημιουργία ενός κολάζ με την αντιγραφή-επικόλληση ή ακόμη και την 

μεταφορά εικόνων σχετικών με το θέμα. Η βάση δεδομένων Excel είναι εξαιρετική σ’ 

ό,τι αφορά την ανάπτυξη της μαθηματικής ικανότητας και τη γνωριμία με τα διάφορα 

στατιστικά γραφήματα, ενώ το PowerPoint ωθεί τα παιδιά να εντρυφήσουν σ’ ένα 

ζήτημα που τα ενδιαφέρει, παρουσιάζοντας το στους συμμαθητές τους. Τέλος, 

ξεχωριστής επισήμανσης χρήζουν και τα συγγραφικά πακέτα Multimedia Builder, το 

σημαντικότερο πλεονέκτημα των οποίων έγκειται στην ανάπτυξη της ικανότητας 

αναζήτησης και χειρισμού πληροφοριών. ( Ράπτης & Ράπτη, 2007: 12-310). 

Από όλα τα παραπάνω, είναι πασιφανές πως ο υπολογιστής συνιστά μια νέα 

πραγματικότητα στην εκπαιδευτική κονίστρα. Αποτελεί χρέος του εκπαιδευτικού να 

προφυλάξει τους μαθητές του απ’ την αρνητική χρήση του και να τους 

μεταλαμπαδεύσει τους κατάλληλους τρόπους χειρισμού του, ώστε να επιτύχουν τον 

στόχο της εποικοδομητικής μάθησης. Σαφώς, τα μειονεκτήματα των Νέων 

Τεχνολογιών είναι ποικίλα και δεν παραγνωρίζονται, ωστόσο η συνετή αξιοποίηση 

τους αντισταθμίζει τα μελανά σημεία και ανοίγει νέους, πρωτοποριακούς δρόμους 

στους κόλπους την εκπαίδευσης.   
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Σχεδιασμός επιμορφωτικής δράσης σχολικού συμβούλου με αξιοποίηση δια 

ζώσης και εξ αποστάσεως εκπαίδευσης (blended learning: συνδυαστικής 

μάθησης). Ένα παράδειγμα 
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learning (blended learning) 
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Abstract 

The paper refers to blended learning and its utilization on educational programs and 

activities. It focuses on a plan example for the education of professors by a school 

advisor, since one of the principal tasks of a school advisor’s work is taking the 

initiative to educate the professors of his field in his area of responsibility. It is an 

educational plan with original and innovative features, which combines in-person and 

distance learning, aiming in a thorough research and elaboration of sources in the 

History lesson, in accordance to the principles of New School that encourages and 

creates innovation, enforces and promotes digital communication. The use of the 

blended learning method in the organization and realization of educational activities is 

continuously rising since, amongst other things, contributes to the activation and 

interaction. It provides the possibility of various learning environments and 

consequently leads to important learning and educational results. The educational 

plan, besides providing theoretical knowledge, includes experiential, collaborative 

and educational activities for the communication between educator and learner and 

publicity activities to the external environment of the school, some of which 

materialize through internet channels and the proper use of the web tools (Web 2.0) 

that do not require interpersonal contact. 

 

Keywords: Blended Learning, Distance Learning, teacher training, plan, History, 

historical sources 

 

Περίληψη 

 

Η εργασία αναφέρεται στη συνδυαστική μάθηση (blended learning) και την 

αξιοποίησή της σε επιμορφωτικά προγράμματα και δραστηριότητες και εστιάζεται σε 

ένα παράδειγμα επιχειρησιακού σχεδιασμού επιμορφωτικής δράσης για 

εκπαιδευτικούς από το σχολικό σύμβουλο, καθώς μία από τις κύριες λειτουργίες του 

έργου του σχολικού συμβούλου είναι η ανάληψη πρωτοβουλιών επιμόρφωσης των 

εκπαιδευτικών του κλάδου του στην περιοχή ευθύνης του. Πρόκειται για σχεδιασμό 

επιμόρφωσης με χαρακτηριστικά πρωτότυπα και καινοτόμα, ο οποίος συνδυάζει 

εκπαίδευση δια ζώσης και εξ αποστάσεως, με στόχο την εμβάθυνση στην έρευνα και 

επεξεργασία των πηγών στο μάθημα της Ιστορίας και συνάδει με τις αρχές του Νέου 
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Σχολείου που ενθαρρύνει και δημιουργεί την καινοτομία, ενισχύει και προωθεί την 

ψηφιακή επικοινωνία. Η χρήση της συνδυαστικής μεθόδου μάθησης στην οργάνωση 

και πραγματοποίηση εκπαιδευτικών δράσεων βαίνει συνεχώς αυξανόμενη, καθώς, 

μεταξύ άλλων, συμβάλλει στην ενεργοποίηση και αλληλεπίδραση και παρέχει τη 

δυνατότητα διαφορετικών περιβαλλόντων μάθησης με συνακόλουθα σημαντικά 

μαθησιακά και παιδαγωγικά αποτελέσματα. Παρατίθενται τα στάδια της δράσης, 

στην οποία συμπεριλαμβάνονται, εκτός από την παροχή θεωρητικών γνώσεων, 

βιωματικές, συνεργατικές επιμορφωτικές δραστηριότητες, δραστηριότητες 

επικοινωνίας επιμορφωτή – επιμορφωνόμενων και δραστηριότητες δημοσιότητας στο 

εξωτερικό περιβάλλον του σχολείου, ορισμένες από τις οποίες υλοποιούνται μέσα 

από διαδικτυακά κανάλια με την αξιοποίηση εργαλείων του παγκόσμιου ιστού (Web 

2.0) και  δεν απαιτούν άμεση διαπροσωπική επαφή.  

 

Λέξεις-κλειδιά: συνδυαστική μάθηση, εξ αποστάσεως εκπαίδευση, επιμόρφωση, 

σχεδιασμός, Ιστορία, πηγές 

 

 

Εισαγωγή 

Οι κοινωνικές και οικονομικές εξελίξεις επηρεάζουν σε μεγάλο βαθμό την εξέλιξη 

των εκπαιδευτικών συστημάτων και των εκπαιδευτικών μεθόδων και πρακτικών. 

Έννοιες, όπως επιμόρφωση, εξ αποστάσεως εκπαίδευση, συνδυαστική μάθηση, 

συνεχιζόμενη εκπαίδευση, δια βίου μάθηση, επαγγελματική κατάρτιση, έχουν 

ενσωματωθεί στο λεξιλόγιο της σύγχρονης εκπαίδευσης, ενώ οι Τεχνολογίες της 

Πληροφορίας και Επικοινωνίας (Τ.Π.Ε.) έχουν υπεισέλθει πλέον δυναμικά στη 

διδακτική και μαθησιακή διαδικασία. 

Το Νέο Σχολείο απαλλαγμένο από τη δασκαλοκεντρικότητα και από την 

παθητικότητα των μαθητών, έχει διευρύνει την ακτίνα δράσης του και το φάσμα 

λειτουργιών του. Ανταποκρινόμενο στις νέες εκπαιδευτικές ανάγκες και στις 

σύγχρονες προκλήσεις, θέτει το μαθητή στο επίκεντρο των αλλαγών με σκοπό τη 

βελτίωση της ποιότητας της παρεχόμενης εκπαίδευσης. Βασικά χαρακτηριστικά του 

Νέου Σχολείου είναι ότι πρόκειται για σχολείο ανοικτό, ευέλικτο καινοτόμο, αειφόρο, 

ενταξιακό, ψηφιακό, βιωματικό και παιδαγωγικά διαφοροποιημένο. Είναι ένα 

σχολείο που στηρίζεται σε συνεργατικούς και αυτοκατευθυνόμενους τρόπους 

μάθησης και αξιοποιεί σύγχρονες παιδαγωγικές προσεγγίσεις, που ενθαρρύνει και 

δημιουργεί την καινοτομία, ενισχύει τη δημιουργικότητα και προωθεί την ψηφιακή 

επικοινωνία και το νέο γραμματισμό, σε ισορροπία με τον κλασικό.  

Στόχος του είναι να διαμορφωθεί ένα δημιουργικό και ανοικτό εκπαιδευτικό 

περιβάλλον συνεργατικής οικοδόμησης της γνώσης, ώστε μαθητές και εκπαιδευτικοί 

να αυτενεργούν και να διαχειρίζονται με κριτικό και δημιουργικό τρόπο τις 

παρεχόμενες πληροφορίες.  

Καθοριστικός παράγοντας για τη σχολική μαθησιακή διαδικασία είναι ο 

εκπαιδευτικός. Οι ταχύτατες αλλαγές σε όλους τους τομείς που σχετίζονται με τη 

γνώση και την πληροφορία, η νέα επικοινωνιακή πραγματικότητα, οι νέοι τρόποι 

διδασκαλίας και μάθησης και η εξέλιξη των επιστημών προβάλλουν επιτακτική την 

ανάγκη για ανανέωση, επικαιροποίηση και διαρκή αναβάθμιση των γνώσεων και 

δεξιοτήτων του, της ποιότητας και αποτελεσματικότητας του έργου του και, 

επομένως, της εκπαίδευσης, καθώς αυτά συνδέονται άρρηκτα (Hargreaves, 1994).  

Σε αυτήν την προσπάθεια, ο σχολικός σύμβουλος οφείλει να μην αφήσει τον 

εκπαιδευτικό αβοήθητο, αλλά να μεριμνήσει, για την ενθάρρυνση, τη στήριξη και την 

επιμόρφωσή του και για τη δημιουργία κινήτρων και ετοιμότητας για δια βίου 
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μάθηση (Ξωχέλλης, 2006). Με το σκεπτικό αυτό επιχειρείται ο σχεδιασμός τριετούς 

επιμορφωτικής δράσης, με χαρακτηριστικά πρωτότυπα και καινοτόμα, αξιοποιώντας 

τις αρχές του Νέου Σχολείου και τη συνδυαστική μάθηση (blended learning), με 

στόχο την εμβάθυνση στην έρευνα και επεξεργασία των πηγών στο μάθημα της 

Ιστορίας, με σύγχρονες διδακτικές προσεγγίσεις. 

 

 

 

H συνδυαστική μάθηση (blended learning) 

Το εκπαιδευτικό σύστημα εν γένει δεν μπορεί να αγνοεί τις εξελίξεις. Αντίθετα, τις 

παρακολουθεί, συμμετέχει και καινοτομεί, υιοθετώντας σε όλες τις εκφάνσεις του 

σύγχρονες πρακτικές διδασκαλίας, μάθησης, αξιολόγησης, επιμόρφωσης, οι οποίες 

συνάδουν με τη φιλοσοφία του Νέου Σχολείου και στοχεύουν στη βελτίωση της 

παρεχόμενης εκπαίδευσης, με τελικό αποδέκτη το μαθητή. Στις σύγχρονες διδακτικές 

και επιμορφωτικές πρακτικές συγκαταλέγεται η συνδυαστική μάθηση, η οποία 

συναντάται και ως υβριδική μάθηση (hybrid learning) ή μικτή μάθηση (mixed 

learning) και αφορά το συνδυασμό (blending) εργαλείων και τεχνικών παραδοσιακής 

και εξ αποστάσεως διδασκαλίας (e-learning). 

Πρόκειται για εκπαιδευτική εφαρμογή υποβοηθούμενη από τα μέσα τεχνολογίας και 

επικοινωνίας, στο πλαίσιο της οποίας ο εκπαιδευόμενος, τουλάχιστον εν μέρει, 

μετέχει στη μαθησιακή διαδικασία μέσω δραστηριοτήτων εξ αποστάσεως με τη 

συνδρομή των Τ.Π.Ε., χωρίς άμεση διαπροσωπική επαφή μεταξύ εκπαιδευτή και 

εκπαιδευόμενου και χωρίς τους συνήθεις περιορισμούς που αφορούν το χρόνο, τον 

τόπο, το ρυθμό και το στυλ μάθησης.  

Στη χώρα μας, όσον αφορά την επιμόρφωση των εκπαιδευτικών, δεν είναι πολλές οι 

περιπτώσεις αξιοποίησης της συνδυαστικής μεθόδου μάθησης (blended learning) και, 

αν και τελευταία έχουν γίνει αξιόλογες προσπάθειες, δεν φαίνεται να υιοθετείται 

ευρέως η πρακτική αυτή στο σχεδιασμό και στην υλοποίηση επιμορφωτικών 

δράσεων. Ωστόσο, τα πλεονεκτήματα χρήσης της συνδυαστικής μάθησης είναι 

σημαντικά, καθώς πρόκειται για εναλλακτική πρακτική που αξιοποιεί και συνδυάζει 

τόσο το παραδοσιακό όσο και το πρωτότυπο και καινοτόμο, την επικοινωνία δια 

ζώσης και την επικοινωνία μέσα από διαδικτυακά κανάλια, τη σύγχρονη και την 

ασύγχρονη μάθηση, τη βιβλιοθήκη και το διαδίκτυο, το μικρό οικονομικό κόστος και 

τη μεγάλη προστιθέμενη αξία. 

Η συνδυαστική μέθοδος παρέχει ένα νέο τρόπο μάθησης και διδασκαλίας, με 

πρακτικές ενεργοποίησης και αλληλεπίδρασης μεταξύ εκπαιδευτή και 

εκπαιδευομένων και των εκπαιδευομένων μεταξύ τους (Heinze & Procter 2004). Ο 

συνδυασμός διαφορετικών θεωριών και μεθόδων μάθησης, διαφορετικών 

μαθησιακών εργαλείων, όπως λογισμικά, δραστηριότητες μέσω ιστοτόπων, 

ιστοεξερευνήσεις (webquests) κ.ά. και διαφορετικών περιβαλλόντων μάθησης, την 

καθιστά εξαιρετικά αποτελεσματική και αποδοτική μέθοδο, ενώ εξασφαλίζεται 

ευκολότερη προσβασιμότητα στο εκπαιδευτικό υλικό και ευελιξία στον 

προγραμματισμό της μαθησιακής διαδικασίας. Η ανάρτηση του υλικού είναι συνεχής 

και η επανάληψη των γνώσεων επιτυγχάνεται καλύτερα, όπως και η βαθύτερη 

κατανόηση και αφομοίωσή τους (Κεσσανίδης, Παπαελευθερίου, Παπασταματίου, 

2008). Παράλληλα, ενισχύεται η αυτοεκπαίδευση και η ενεργή μάθηση και η χρήση 

της τεχνολογίας και των πολυμέσων λειτουργεί παρωθητικά καθιστώντας ευχάριστη 

την όλη διαδικασία και προκαλώντας και ενθαρρύνοντας τη συμμετοχή των 

εκπαιδευομένων (Bonwell & Eison, 1991). Επιπλέον, παρέχεται διαδραστικό και 
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αλληλεπιδραστικό συνεργατικό πλαίσιο εκπαίδευσης, που οδηγεί στη βελτίωση της 

μαθησιακής διαδικασίας.  

Για όλους τους παραπάνω λόγους, θεωρήθηκε η συνδυαστική μάθηση ως ο 

προσφορότερος και καταλληλότερος τρόπος για το σχεδιασμό και την υλοποίηση της 

συγκεκριμένης επιμορφωτικής δράσης. 

 

Eπιχειρησιακός σχεδιασμός τριετούς επιμορφωτικής δράσης  

Την ευθύνη υλοποίησης της επιμόρφωσης αναλαμβάνει ο σχολικός σύμβουλος. 

Σημαντική η στενή και συνεχής συνεργασία με εκπαιδευτικό, πτυχιούχο 

Πληροφορικής (στέλεχος εκπαίδευσης ή εν ενεργεία καθηγητή), για το κομμάτι της 

εξ αποστάσεως εκπαίδευσης και την καλή λειτουργία του, για την ενημέρωση των 

φιλολόγων ώστε να έχουν καλή γνώση των Τ.Π.Ε. και για την εξοικείωσή τους με 

ψηφιακά εργαλεία, ώστε να μπορούν να χρησιμοποιούν πλατφόρμες 

σύγχρονης/ασύγχρονης τηλεκπαίδευσης, το υλικό και τα λογισμικά που θα 

χρησιμοποιηθούν. Η εξ αποστάσεως εκπαίδευση υιοθετείται για την αποτίμηση της 

υπάρχουσας κατάστασης, την ανίχνευση των επιμορφωτικών αναγκών των 

εκπαιδευτικών, την ενημέρωσή τους, την επικοινωνία επιμορφωτή 

επιμορφωνόμενων, την ανατροφοδότηση των επιμορφωνόμενων, την ανταλλαγή 

απόψεων μεταξύ τους, την αξιολόγηση της επιμόρφωσης, την ανάρτηση 

εκπαιδευτικού υλικού, τη διάχυση αποτελεσμάτων, τις δράσεις δημοσιότητας και την 

υποστήριξη σε περιπτώσεις αλλαγών προσωπικού. 

Στο σχεδιασμό θεωρείται σκόπιμο να περιλαμβάνονται τα εξής στάδια-βήματα της 

επιμορφωτικής δράσης (Χασάπης, 2000): 

1. Αποτίμηση της υπάρχουσας κατάστασης: Αποτιμώνται τα επαγγελματικά 

χαρακτηριστικά των εκπαιδευτικών, η εμπειρία, οι γνώσεις, δεξιότητες και διδακτικές 

πρακτικές, ώστε να ληφθούν υπόψη στο σχεδιασμό της προγραμματιζόμενης 

επιμορφωτικής δράσης. Εργαλείο: ηλεκτρονικό ερωτηματολόγιο. 

2. Ανίχνευση και εκτίμηση των επιμορφωτικών αναγκών των εκπαιδευτικών: Η 

ποιότητα του σχεδιασμού της επιμόρφωσης εξαρτάται και από την αντιστοιχία των 

αναγκών, επιθυμιών και αιτημάτων των εκπαιδευτικών για την προσωπική και 

επαγγελματική τους ανάπτυξη. Εργαλεία: ηλεκτρονικό ερωτηματολόγιο και 

συνεντεύξεις με επισκέψεις στα σχολεία. 

3. Επιλογή αντικειμένου, Τίτλος επιμόρφωσης: «Έρευνα και επεξεργασία 

ιστορικών πηγών στο μάθημα της Ιστορίας, με σύγχρονες διδακτικές 

προσεγγίσεις»: Επιλέχθηκε το γνωστικό αντικείμενο της Ιστορίας με βάση τα 

αποτελέσματα των δύο προηγούμενων σταδίων και γιατί η καλλιέργεια της ιστορικής 

σκέψης και η ανάπτυξη της ιστορικής συνείδησης είναι βασικές για την υπόσταση 

εθνών και λαών και συνδέεται άμεσα με το γενικότερο σκοπό της εκπαίδευσης που 

αναφέρεται στην προετοιμασία υπεύθυνων πολιτών (Ν. 1566/1985). Η εμβάθυνση 

στην επεξεργασία πηγών θεωρήθηκε σημαντική, γιατί η έρευνα πηγών αποτελεί 

βασικότατο πυλώνα της διδασκαλίας της Ιστορίας και προσφέρεται για τη βαθύτερη 

κατανόηση των ιστορικών ζητημάτων και την υιοθέτηση κριτικής στάσης για 

πρόσωπα και πράγματα. (Μαυροσκούφης, 2008). Η Ιστορία προσεγγίζεται με 

ενεργητικό και διερευνητικό τρόπο και παρέχεται επιστημονική τεκμηρίωση της 

αφήγησης. 

4. Καθορισμός ομάδας στόχου: Εκπαιδευτικοί κλάδου ΠΕ02 (φιλόλογοι) που 

υπηρετούν στα Γυμνάσια ευθύνης του σχολικού συμβούλου. Επιλέχθηκε το Γυμνάσιο 

μετά την αποτίμηση της υπάρχουσας κατάστασης και γιατί στη βαθμίδα αυτήν 

τίθενται ουσιαστικά οι βάσεις και τα θεμέλια για την απόκτηση δεξιοτήτων των 

μαθητών σχετικών με την επεξεργασία πηγών.  
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5. Ενημέρωση-συμμετοχή εκπαιδευτικών για σχεδιασμό επιμορφωτικής δράσης. 

Προσδοκίες: Οι εκπαιδευτικοί ενημερώνονται και, προκειμένου το επιμορφωτικό 

πρόγραμμα να ανταποκρίνεται στις προσδοκίες και επιθυμίες τους, έχει σημείο 

εκκίνησης τις ανάγκες και τα ενδιαφέροντά τους και αξιοποιεί τις εμπειρίες που 

εκείνοι μεταφέρουν.  

6. Θεσμικό πλαίσιο. Διατάγματα και Εγκύκλιοι: Λαμβάνονται υπόψη τα εξής:  

α) Νόμος 1566/1985 (ΦΕΚ 167 Α΄, 30/09/1985), β) Καθηκοντολόγιο σχολικού 

συμβούλου (Υ.Α, Αρ. Φ.353.1/324/105657/Δ1/02 (ΦΕΚ 1340/16-10-02)), γ) 

Προγράμματα Σπουδών Ιστορίας Γυμνασίου (Δ.Ε.Π.Π.Σ. 2003, Νέα Πιλοτικά 

Προγράμματα Σπουδών), δ) Τρόπος εξέτασης των μαθητών Γυμνασίου στο μάθημα 

της Ιστορίας (ΠΔ 319/ ΦΕΚ 261 τ. Α/27-11-2000, άρθρο 4), ε) Οδηγίες για τη 

διδασκαλία των μαθημάτων Γυμνασίου (ΥΠΑΙΘΠΑ, έγγραφο 102726/Γ2/07-09-

2012), στ) Άλλα επιμορφωτικά προγράμματα εκπαιδευτικών με συνδυαστική 

μάθηση, όπως το Μείζον Πρόγραμμα Επιμόρφωσης. 

Μετά το σχεδιασμό αναγκαία είναι η έγκριση πραγματοποίησης της επιμόρφωσης 

από την  Περιφερειακή Διεύθυνση Εκπαίδευσης. 

7. Καθορισμός σκοπού και στόχων της επιμορφωτικής δράσης 

α) Διατύπωση οράματος - Γενικός σκοπός: Ενημέρωση και άσκηση των 

εκπαιδευτικών στην εμπλουτισμένη και αποτελεσματική διδασκαλία της Ιστορίας 

αξιοποιώντας τις αρχές του Νέου Σχολείου και τη συνδυαστική μάθηση (blended 

learning), με εμβάθυνση στην έρευνα, επεξεργασία, ανάλυση οπτικών και 

παραστατικών πηγών με σύγχρονες διδακτικές προσεγγίσεις, μεθόδους και τεχνικές, 

που ευνοούν την ανάπτυξη της κριτικής και δημιουργικής σκέψης των μαθητών. 

β) Στόχοι (γνωστικοί, μαθησιακοί, παιδαγωγικοί): Επιδιώκεται οι εκπαιδευτικοί: 

-Να διερευνήσουν το ρόλο τους και την προσωπική τους διδακτική θεωρία και 

πρακτική, όσον αφορά την επεξεργασία ιστορικών πηγών και να αναστοχαστούν 

κριτικά ως προς την αναγκαιότητα επαναθεώρησής τους. 

-Να γνωρίσουν αναλυτικά τα βήματα επεξεργασίας και ανάλυσης, τις κειμενικές, 

εξωκειμενικές και διακειμενικές προσεγγίσεις και τη σύνθεση των ιστορικών πηγών.  

-Να εξασκηθούν στην οργάνωση δραστηριοτήτων επεξεργασίας πηγών που 

προωθούν την κριτική και δημιουργική σκέψη των μαθητών και στην κατασκευή 

φύλλων εργασίας.  

-Να καλλιεργούν, με αφορμή τη διδασκαλία των πηγών, τον οπτικοακουστικό 

γραμματισμό, το νέο γραμματισμό σε ισορροπία με τον κλασικό, σύμφωνα με τις 

επιταγές του Νέου Σχολείου (Cope & Kalantzis, 2000, McMichael, 2007, 

Κουτσογιάννης, 2008). 

-Να υιοθετούν και να εφαρμόζουν σύγχρονες μαθητοκεντρικές πλουραλιστικές 

προσεγγίσεις της Ιστορίας και των ιστορικών πηγών, που συνάδουν με τα 

χαρακτηριστικά του Νέου Σχολείου και των Προγραμμάτων Σπουδών. 

-Να εξοικειωθούν με την εκπαίδευση εξ αποστάσεως και με τις κοινότητες μάθησης 

εκπαιδευτικών, για την ανταλλαγή πληροφοριών, απόψεων και εκπαιδευτικού υλικού 

σχετικά με τη διδασκαλία των πηγών. 

8. Χαρακτήρας επιμόρφωσης: Προαιρετικός, με δηλώσεις συμμετοχής ανά σχολείο, 

που θα αποσταλούν στον επιμορφωτή, με e-mail ή φαξ. Επίσης, η επιμορφωτική 

δράση έχει χαρακτήρα τόσο αναπτυξιακό όσο και αντισταθμιστικό. 

9. Προσδιορισμός του τύπου της Επιμορφωτικής Δράσης: Επιμόρφωση με 

συνδυαστική μάθηση (blended learning): δια ζώσης διδασκαλία και εξ αποστάσεως 

εκπαίδευση. Η συνδυαστική μέθοδος επιλέχθηκε ως αποτελεσματικότερη, γιατί 

διευκολύνει την επιμόρφωση των εκπαιδευτικών, οι οποίοι έχουν οικογενειακές και 

επαγγελματικές υποχρεώσεις.  
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Επιπλέον, η ενδοσχολική επιμόρφωση προτιμήθηκε, γιατί αφενός η μελέτη των 

διατυπωμένων απόψεων των εκπαιδευτικών δείχνει ότι διάκεινται υπέρ της 

επιμόρφωσης σε επίπεδο σχολικής μονάδας, αφετέρου υλοποιείται σε µικροκλίµακα 

και δεν απαιτείται μετακίνηση εκπαιδευτικών. Επίσης, είναι εφικτός ο ενεργός 

πειραματισμός και ελέγχονται καλύτερα τα αποτελέσματα της επιμόρφωσης 

(Ξωχέλης, Παπαναούμ, 2000). 

Η επιμόρφωση εξ αποστάσεως θα υλοποιηθεί μέσω ηλεκτρονικού ταχυδρομείου (e-

mail), ιστοσελίδων, blog και wiki, για την καθοδήγηση, την υποστήριξη των 

εκπαιδευτικών, την ανατροφοδότηση για τις εργασίες τους και τη γενικότερη 

επικοινωνία μεταξύ εκπαιδευομένου-εκπαιδευτή. Επίσης, αξιοποιούνται οι νέες 

τεχνολογίες για τις δράσεις επικοινωνίας και δημοσιότητας στο εξωτερικό 

περιβάλλον του σχολείου (βλ. στάδιο 19). Στον τομέα αυτόν, πολύτιμη θεωρείται η 

συνεργασία με καθηγητή Πληροφορικής. 

10. Προβλεπόμενος αριθμός συμμετεχόντων: 150 περίπου φιλόλογοι που 

υπηρετούν σε 20 Γυμνάσια ευθύνης του σχολικού συμβούλου. 

11. Χρονική Διάρκεια: Τρία διδακτικά έτη. Εκτιμώντας ότι θα δηλώσουν συμμετοχή 

και τα 20 Γυμνάσια, η επιμορφωτική δράση προτείνεται να είναι διάρκειας 250 ωρών, 

όπως αναλύονται παρακάτω (χρονοδιάγραμμα). 

12. Επιλογή επιμορφωτών: Βασικός επιμορφωτής είναι ο σχολικός σύμβουλος, 

συνεπικουρούμενος στο θεωρητικό μέρος της επιμόρφωσης από άλλα στελέχη της 

εκπαίδευσης, ερευνητές με ειδικές γνώσεις και εμπειρία και πανεπιστημιακούς με 

εξειδίκευση άμεσης σχέσης με το αντικείμενο της επιμόρφωσης. 

13. Προσδιορισμός θεματικών ενοτήτων: Με βάση τα αποτελέσματα της 

διερεύνησης των επιμορφωτικών αναγκών και τη διεθνή και ελληνική εμπειρία 

(Δίκτυο Ευρυδίκη), ο βασικός κορμός της επιμόρφωσης θα στηριχτεί στους εξής 

άξονες: 

Α) Κεντρική τριημερίδα: 

1
η
 ημέρα. Εισηγήσεις: 

α) Φιλοσοφία, χαρακτηριστικά, στόχοι και μέθοδοι του Νέου Σχολείου-β) Τα 

Αναλυτικά Προγράμματα για την Ιστορία του Γυμνασίου-γ)Βασικές θεωρίες και 

στρατηγικές μάθησης. 

2
η
 ημέρα. Εισηγήσεις: 

α) Ο ρόλος του εκπαιδευτικού στο σύγχρονο σχολείο-β) Η προσωπική εκπαιδευτική 

θεωρία του εκπαιδευτικού. Αναγκαιότητα ανανέωσης και βελτίωσης της διδακτικής 

πράξης-γ) Η δυναμική της ομάδας-δ) Χαρακτηριστικά αποδοτικής και 

αποτελεσματικής διδασκαλίας της Ιστορίας, με ανάλυση πηγών. 

3
η
 ημέρα. Εισηγήσεις: 

α) Η συμβολή του διαδικτύου στη διδακτική αξιοποίηση των ιστορικών πηγών-β) 

Σύνδεση με τη φιλοσοφία και πρακτική των Προγραμμάτων Σπουδών και του 

ψηφιακού σχολείου. Εφαρμογή της θεωρίας στη σχολική πράξη-γ) Παιδαγωγικές και 

διδακτικές πρακτικές επεξεργασίας ιστορικών πηγών σε αυθεντικά περιβάλλοντα 

μάθησης. 

Β) Ενδοσχολικά: 

α) Παραδείγματα σχεδιασμού και υλοποίησης διδακτικών πρακτικών επεξεργασίας 

πηγών, με έμφαση στην καινοτομία: οργάνωσης στοιχείων και απαντήσεων, 

εντοπισμού στοιχείων και σύνδεσης-τεκμηρίωσης της αφήγησης, ασκήσεων 

«άστρου», εννοιολογικών χαρτών, πολυπρισματικής προσέγγισης,  συσχετισμού-

σύγκρισης περισσοτέρων πηγών και αφήγησης, σύνθεσης ιστορικού κειμένου  κ.ά.-β) 

Βιωματικές ασκήσεις εκπαιδευτικών μεθόδων-τεχνικών επεξεργασίας πηγών-γ) 

Δειγματικές διδασκαλίες επιμορφωτή, κριτικός στοχασμός-δ) Εκπόνηση σχεδίων 
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μαθήματος Ιστορίας με επεξεργασία πηγών. Οι εργασίες αποστέλλονται με e-mail 

στο σύμβουλο-επιμορφωτή, ο οποίος παρέχει γραπτή ανατροφοδότηση-σχολιασμό 

στους επιμορφωνόμενους-ε) Εφαρμογή των σχεδίων μαθήματος στην τάξη-στ) 

Παρουσίαση μικροδιδασκαλιών επιμορφωνόμενων και αναστοχαστικές διαδικασίες.  

Γ) Κεντρική ημερίδα: Αποτελέσματα της επιμορφωτικής δράσης. 
14. Προσδιορισμός εκπαιδευτικών μεθόδων: Με τη συνδυαστική μάθηση παρέχεται 

δυνατότητα σύγχρονης και ασύγχρονης εκπαίδευσης και εφαρμογής πολλαπλών και ποικίλων 

μεθόδων διδασκαλίας. Η μεθοδολογία και οι επιμορφωτικές τεχνικές που υιοθετούνται είναι 

ενεργητικές, συνεργατικές, βιωματικές και αλληλεπιδραστικές, όπως: ομαδική εργασία, 

προσομοίωση, πρακτική άσκηση, αξιοποίηση εμπειριών-βιωμάτων, επίλυση προβλήματος, 

καταιγισμός ιδεών, αξιοποίηση των Τ.Π.Ε. και των κοινοτήτων μάθησης. Για το θεωρητικό 

μέρος της επιμόρφωσης υιοθετείται η εμπλουτισμένη εισήγηση με χρήση Νέων Τεχνολογιών 

15. Επιλογή και ανάπτυξη εκπαιδευτικού υλικού: Δίνεται έντυπο και ηλεκτρονικό 

υποστηρικτικό θεωρητικό υλικό, οδηγίες, σχέδια μαθημάτων, φύλλα εργασίας, κατάλογος 

εκπαιδευτικών ιστορικών λογισμικών, ενδεικτική βιβλιογραφία-δικτυογραφία. 

16. Υλικοτεχνική υποδομή 

16. 1. Χώροι επιμόρφωσης: α) Κεντρική αίθουσα για την τριημερίδα και για την 

ημερίδα διάχυσης αποτελεσμάτων της επιμόρφωσης, με προδιαγραφές που πληρούν 

τους όρους υγιεινής, ασφάλειας και πρόσβασης ατόμων με κινητικές δυσκολίες. 

Πρόβλεψη για υλικοτεχνική υποδομή και τεχνική υποστήριξη-β) Σχολεία για την 

ενδοσχολική επιμόρφωση. Ευρύχωρη αίθουσα για εργασία σε ομάδες. 

16.2. Εξοπλισμός: Πίνακας απλός ή διαδραστικός, χαρτοπίνακας, προβολέας 

παρουσιάσεων, ηλεκτρονικός υπολογιστής, σύνδεση στο διαδίκτυο. 
17. Πρόβλεψη για οικονομική υποστήριξη: Ο προϋπολογισμός δείχνει ότι το κόστος είναι 

μικρό και κυρίως αφορά φωτοτυπημένο υλικό, το οποίο μπορεί να αναπαραχθεί με την 

υποστήριξη της Περιφέρειας και των σχολείων που συμμετέχουν.  

18. Χρονοδιάγραμμα: Άξονες δράσεις με χρονοπρογραμματισμό για κάθε έτος και διδακτικό 

τετράμηνο. Διάρκεια: 3 έτη, 250 ώρες: δια ζώσης διδασκαλία 90 ώρες και εξ αποστάσεως 

εκπαίδευση 160 ώρες. 

1
ο 
διδακτικό έτος 

Ά τετράμηνο: 1. Ενημερωτικές και διαδικαστικές προκαταρκτικές ενέργειες. 2. Θεωρητική 

τριημερίδα. Κεντρικές εισηγήσεις (βλ. στάδιο 13) με πρόσκληση ειδικών επιστημόνων, για 

όλους τους συμμετέχοντες. 1
η
 ημέρα: ώρες 2. 2

η
 ημέρα: ώρες 3. 3

η
 ημέρα: ώρες 2 (διασχολική 

επιμόρφωση, συνολικές ώρες 7, εκτός σχολικού ωραρίου). 

΄Β τετράμηνο: Βιωματικές ενδοσχολικές επιμορφώσεις (ενδοσχολική επιμόρφωση, συνολικές 

ώρες 40, 2 για κάθε σχολείο). 

2
ο 
διδακτικό έτος 

Ά τετράμηνο: Δειγματικές διδασκαλίες στα σχολεία, κριτικός στοχασμός (ενδοσχολική 

επιμόρφωση, συνολικές ώρες 40, 2 για κάθε σχολείο). 

΄Β τετράμηνο: 1. Εκπόνηση σχεδίων μαθήματος από τους συμμετέχοντες. Ηλεκτρονική 

αποστολή στον επιμορφωτή. 2. Οδηγίες, συμβουλές, γενικότερη επικοινωνία επιμορφωτή-

επιμορφωνόμενων, μέσω ηλεκτρονικού ταχυδρομείου και τηλεφώνου. 3. Ανατροφοδότηση 

των εργασιών από τον επιμορφωτή με ηλεκτρονικό ταχυδρομείο.  

Εξ αποστάσεως εκπαίδευση, συνολικές ώρες 160 (150 για την ανατροφοδότηση των 

εργασιών 150 φιλολόγων και 10 ώρες για γενικότερη επικοινωνία). 

3
ο 
διδακτικό έτος 

Ά τετράμηνο: Παρουσίαση μικροδιδασκαλιών των εκπαιδευτικών ανά σχολείο. Κριτικός 

αναστοχασμός. Αξιολόγηση της επιμορφωτικής δράσης (ενδοσχολική επιμόρφωση, 

συνολικές ώρες 40, 2 για κάθε σχολείο). 

΄Β τετράμηνο: Διάχυση αποτελεσμάτων της επιμορφωτικής δράσης σε ημερίδα για τους 

επιμορφωνόμενους όλων των σχολείων που συμμετείχαν - και άλλων εκπαιδευτικών - με 

παρουσίαση δράσεων των ιδίων και αναστοχαστικές διαδικασίες (διασχολική επιμόρφωση, 

ώρες 3, εκτός σχολικού ωραρίου). 
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19. Δράσεις ηλεκτρονικής επικοινωνίας και δημοσιότητας στο εξωτερικό περιβάλλον 

του σχολείου: Εργαλεία: ηλεκτρονικό ταχυδρομείο, ιστοσελίδες, ηλεκτρονικό δίκτυο 

συμμετεχόντων σχολείων, blog και wiki. Πιο συγκεκριμένα, γίνεται χρήση των τεχνολογιών 

για τη δημοσιοποίηση του προγράμματος και την ανάρτηση «τράπεζας» επιμορφωτικού 

υποστηρικτικού υλικού στις ιστοσελίδες της Περιφερειακής Διεύθυνσης Εκπαίδευσης, της 

Διεύθυνσης Δευτεροβάθμιας Εκπαίδευσης και του σχολικού συμβούλου, που θα λειτουργεί 

πολλαπλασιαστικά ενισχύοντας και άλλους εκπαιδευτικούς στο έργο τους. Επίσης, 

δημιουργείται δίκτυο σχολείων και εκπαιδευτική διαδικτυακή κοινότητα (forum), ως 

κοινότητα ανάπτυξης διαλόγου, με γνώμονα τη συνεργασία και την ανταλλαγή απόψεων και 

υλικού. Για το διάλογο, την παροχή οδηγιών, διευκρινίσεων, συμβουλών, ανατροφοδότησης, 

αξιοποιούνται επιπλέον τα e-mail, blog και wiki, που δημιουργούνται για το σκοπό αυτόν. 

Συντάσσεται και δημοσιεύεται δελτίο τύπου και αφίσα, ηλεκτρονικά και έντυπα. 

20. Πρόβλεψη δράσεων σε περίπτωση αλλαγών προσωπικού 

Εφόσον υπάρχουν αλλαγές στους φιλολόγους των συμμετεχόντων σχολείων, με 

αντισταθμιστικά σεμινάρια και εξ αποστάσεως υποστήριξη για τους νέους στα σχολεία αυτά 

εκπαιδευτικούς, θα μπορούν και εκείνοι  να συμμετέχουν, τουλάχιστον ως ένα βαθμό. 

21. Αξιολόγηση της επιμόρφωσης. Αυτοαξιολόγηση επιμορφωτή. Χορήγηση Βεβαίωσης 

Σκοπός η βελτίωση της επιμορφωτικής διαδικασίας μέσω της ανατροφοδότησης και 

του επαναπροσδιορισμού των παραγόντων της. Προσδιορισμός μεθόδων, κριτηρίων 

και δεικτών αξιολόγησης. Εργαλεία: ηλεκτρονικό ερωτηματολόγιο, αναστοχαστικές 

διαδικασίες στην τελική ημερίδα. Δείκτες ικανοποίησης των εκπαιδευτικών, δείκτες 

αποτελέσματος. 
Επιπλέον, η εκπόνηση σχεδίου μαθήματος, η εφαρμογή στην τάξη, η παρουσίαση 

μικροδιδασκαλίας και η ενεργός παρουσία των συμμετεχόντων στις διά ζώσης συναντήσεις 

(10 % απουσίες) και στις ηλεκτρονικές κοινότητες αποτελούν προϋποθέσεις για την επιτυχή 

ολοκλήρωση της επιμορφωτικής δράσης και τη χορήγηση Βεβαίωσης Παρακολούθησης. 

Αυτοαξιολόγηση επιμορφωτή σχετικά με το ενδιαφέρον και τη χρησιμότητα της 

επιμόρφωσης, την επιτυχή ή όχι καθοδήγησή του που αποτυπώνεται στο βαθμό επίτευξης 

των αρχικών στόχων, τη διαμόρφωση θετικού επιμορφωτικού κλίματος κ.τ.λ. 

22. Αναμενόμενα αποτελέσματα: Μετά την ολοκλήρωση της επιμορφωτικής δράσης 

αναμένεται οι επιμορφωνόμενοι να εφαρμόζουν ενεργητικές, συμμετοχικές διδακτικές 

προσεγγίσεις όσον αφορά την επεξεργασία των ιστορικών πηγών. Να εντάσσουν στη 

διδασκαλία Ιστορίας-πηγών την εκπαιδευτική τεχνολογία και να είναι σε θέση να 

καθοδηγούν τους μαθητές να αξιοποιούν δυναμικά ηλεκτρονικά εργαλεία και περιβάλλοντα. 

Επίσης, να είναι εξοικειωμένοι με τεχνικές εξ αποστάσεως εκπαίδευσης και να τις αξιοποιούν 

για τη διδασκαλία, καθοδήγηση και στήριξη των μαθητών τους, όπου ενδείκνυται. Τέλος, με 

γνώμονα την επίτευξη των σκοπών και των στόχων της εκπαίδευσης, οι εκπαιδευτικοί να 

αυτοπροσδιορίζονται, ώστε να μην αποτελούν απλούς διεκπεραιωτές του Αναλυτικού 

Προγράμματος, αλλά να είναι δημιουργικοί ερμηνευτές του.  

 

Συμπεράσματα - επέκταση της επιμορφωτικής δράσης – επίλογος 

Αποτελεί γενική πεποίθηση ότι τα επιμορφωτικά προγράμματα επαγγελματικής ανάπτυξης 

των εκπαιδευτικών πρέπει να οργανώνονται σύμφωνα με τις αρχές του εποικοδομισμού και 

με τις αρχές μάθησης των ενηλίκων. H επιμόρφωση δεν πρέπει να εξαντλείται στη θεωρητική 

διδασκαλία, αλλά να έχει δυναμικό-διαδραστικό-αναστοχαστικό χαρακτήρα, με αξιοποίηση 

της σύγχρονης τεχνολογίας και της εξ αποστάσεως εκπαίδευσης και να αναδεικνύει τη 

σημασία της αυτοεπιμόρφωσης του εκπαιδευτικού και της επαγγελματικής του ανάπτυξης.  

Η συγκεκριμένη επιμορφωτική εμπειρία δεν κλείνει με την ολοκλήρωση των 

δράσεων που  έχουν περιγραφεί, αλλά αποτελεί τη βάση νέας μάθησης, με νέους 

κύκλους αναπτυξιακής εποπτείας που περιλαμβάνουν έρευνα δράσης, σε μια συνεχή 

σπειροειδή διαδικασία επάλληλων φάσεων σχεδιασμού, δράσεων, κριτικού 

στοχασμού και αναθεώρησης, που αποτελούν προσπάθεια βελτίωσης των 

προηγούμενων (Κατσαρού, Δεδούλη, 2008).   
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Με κορυφή των προτεραιοτήτων το μαθητή, ο σχολικός σύμβουλος βρίσκεται 

διαρκώς δίπλα στο εκπαιδευτικό ως αρωγός και βασικός συνεργάτης του και τον 

βοηθά να αναζητά ο ίδιος νέες πηγές και νέους τρόπους πληροφόρησης, με 

αξιοποίηση ηλεκτρονικών εργαλείων και της σύγχρονης και ασύγχρονης 

εκπαίδευσης, στο πλαίσιο της δια βίου μάθησης. 
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Αξιολόγηση εκπαιδευτικού λογισμικού σε σχέση με τη μαθησιακή του 

αποτελεσματικότητα: η περίπτωση του διαδικτυακού παιχνιδιού GREPOLIS 

κι η παιδαγωγική του ένταξη για τη διδασκαλία του μαθήματος 

της Ιστορίας στη Δ΄ Δημοτικού 

 

Evaluating educational software for effective learning purposes: the case of 

pedagogically implementing the online browser game GREPOLIS for teaching 

4th graders’ history course in primary school 
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Abstract 

In the New Media Age more and more educational technology researchers support the 

utilization of online games for didactic purposes based on the premise that this ‘Game 

Based Learning” is capable of providing a playful, interactive learning environment. 

For this reason, ‘educational games’ or else ‘computer games in Game Based 

Learning’ (Tang, S., Hannegham, M., & Rhalibi, A., 2009: 4) are nowadays 

considered to create a safe learning setting where students have the opportunity to 

acquire multiple learning experiences. Nevertheless, it is due to a still insufficient 

evaluation in terms of the digital games’ pedagogical orientation that their 

implementation in the educational process remains a debating issue. On the grounds 

of this adequacy we attempt in this paper to investigate the possible pedagogical 

appropriateness of a highly commercial, massive multiplayer browser based game 

called GREPOLIS. By making use of a proposed Quality Evaluation Framework we 

expect to experiment on whether this online game could be considered as ‘serious’ 

and reliable methodological resource for the teaching/ learning of the history course 

for fourth graders in primary school education.  

 

Keywords: game based learning (GBL), massive multiplayer online role play game 

(MMORPG), quality evaluation framework 

  

Περίληψη 

Στη σύγχρονη ψηφιακή εποχή ολοένα και περισσότεροι ερευνητές τάσσονται υπέρ 

της παιδαγωγικής αξιοποίησης των διαδικτυακών παιχνιδιών θεωρώντας ότι 

δημιουργούν ένα ευχάριστο διαδραστικό περιβάλλον «μάθησης βασισμένης στο 

παιχνίδι» (Game-based Learning). Πράγματι, τα «εκπαιδευτικά ψηφιακά παιχνίδια» 

(Tang, S., et al. 2009: 4) κρίνονται ως ιδανικά και ασφαλή περιβάλλοντα μάθησης και 

απόκτησης εκπαιδευτικών εμπειριών, αλλά παράλληλα στερούνται επαρκούς 

αξιολόγησης που θα μπορεί να κρίνει κατά πόσο τα ψηφιακά αυτά παιχνίδια μπορούν 

να χρησιμοποιηθούν στην εκπαιδευτική διαδικασία. Στόχος, επομένως, της παρούσας 

εισήγησης είναι να επιχειρήσει να αξιολογήσει το δημοφιλές διαδικτυακό παιχνίδι 

GREPOLIS,  που αποτελεί και εμπορικό παιχνίδι ρόλων μαζικής συμμετοχής, ως 
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προς την παιδαγωγική του επάρκεια κάνοντας χρήση ενός πρότυπου μοντέλου 

ποιοτικής αξιολόγησης ώστε να διερευνηθεί κατά πόσο ένα τέτοιο διαδικτυακό 

παιχνίδι μπορεί να αποτελέσει «σοβαρό» και αξιόπιστο μεθοδολογικό εργαλείο για τη 

διδασκαλία του γνωστικού αντικειμένου της Ιστορίας στη Δ΄ Δημοτικού.  

 

Λέξεις-κλειδιά: μάθηση βασισμένη στο παιχνίδι (GBL), παιχνίδι ρόλων μαζικής 

συμμετοχής, πρότυπο μοντέλο ποιοτικής αξιολόγησης .  

 

 

Εισαγωγή 

Πολλοί είναι οι ερευνητές που είναι ένθερμοι υποστηρικτές μίας καινοτόμου 

εκπαιδευτικής προσέγγισης γνωστής και ως «Μάθηση βασισμένη στο παιχνίδι» 

(Game-based Learning - GBL). Η μέθοδος αυτή περιλαμβάνει τόσο την αξιοποίηση 

των ψηφιακών παιχνιδιών που έχουν παιδαγωγική αξία όσο και τη χρήση διαφόρων 

ειδών εκπαιδευτικού λογισμικού, το οποίο χρησιμοποιεί το παιχνίδι για μαθησιακούς 

σκοπούς, όπως είναι η υποστήριξη, η ενίσχυση και η αξιολόγηση του μαθητικού 

δυναμικού. Τα ψηφιακά παιχνίδια που χρησιμοποιούνται στα πλαίσια της «Μάθησης 

βασισμένης στο παιχνίδι» και αποκαλούνται «εκπαιδευτικά ψηφιακά παιχνίδια» 

έχουν τη δυνατότητα να διεγείρουν το ενδιαφέρον ακόμη και των πιο απαιτητικών 

μαθητών, εντάσσοντάς τους πλήρως στη μαθησιακή διαδικασία, μέσα από  

δραστηριότητες εκ διαμέτρου αντίθετες από τις παραδοσιακές διδακτικές μεθόδους 

που υιοθετούνται στα περισσότερα σημερινά σχολεία. Και αν και τέτοιες 

προσπάθειες ένταξης παιχνιδιών συντελούνταν με την εισαγωγή κάποιου λογισμικού 

δεν ήταν πάντα βέβαιη και αυτονόητη η παιδαγωγική τους επάρκεια καθώς 

μεταγενέστερη αξιολόγηση λογισμικών συχνά αναδείκνυε πως η δημιουργία αρκετών 

λογισμικών δεν ακολουθούσε κανόνες σχεδιασμού βάσει κατάλληλων θεωριών 

μάθησης. Αυτό σταδιακά αναδείκνυε και την αναγκαιότητα υιοθέτησης ενός κοινού 

πλαισίου αξιολόγησης του τεχνολογικού υλικού που σχεδιαζόταν για εκπαιδευτικούς 

σκοπούς. 

 

Σχεδίαση και ανάπτυξη ηλεκτρονικών παιχνιδιών για μαθησιακούς σκοπούς 

Μάθηση βασισμένη στο Ψηφιακό Παιχνίδι 

Η πρώιμη ψηφιακή ενηλικίωση των μαθητών, που οφείλεται στην επαφή τους με τις 

νέες τεχνολογίες έχει αλλάξει τον τρόπο με τον οποίο οι μαθητές αναζητούν, 

προσλαμβάνουν και επεξεργάζονται την πληροφορία (Prensky, 2009). H εξοικείωση 

των «ψηφιακά αυτοχθόνων» αυτών μαθητών δημιουργεί συχνά ψηφιακό χάσμα 

ανάμεσα στο εκπαιδευτικό σύστημα και την πραγματική ζωή. Σε επίπεδο 

διασκέδασης δε οι μαθητές επιλέγουν συχνά τα ηλεκτρονικά παιχνίδια σε χώρους 

μέσα και έξω από το σχολικό περιβάλλον (Ράπτης & Ράπτη, 2004). Σε ένα τέτοιο 

διαδραστικό ψηφιακό, επομένως, περιβάλλον εντάσσεται και ο όρος «Μάθηση 

Βασισμένη στο Ψηφιακό Παιχνίδι» που ορίζεται ως μάθηση «που πηγάζει από κάθε 

εκπαιδευτικό παιχνίδι στον ηλεκτρονικό υπολογιστή ή στο Διαδίκτυο» ή πιο απλά το 

«πάντρεμα του εκπαιδευτικού υλικού με τα ηλεκτρονικά παιχνίδια» (Prensky, 

2009:174-175). Ως προς τη μορφή, μοιάζει από την αρχή μέχρι το τέλος με ένα 

ηλεκτρονικό παιχνίδι, το περιβάλλον και το περιεχόμενο του οποίου είναι 

σχεδιασμένα με τρόπο τέτοιο που να παρέχουν στο χρήστη ένα πλούσιο μαθησιακό 

βίωμα σε κάποιο γνωστικό αντικείμενο. Για πολλούς ερευνητές «η αξιοποίηση του 

ηλεκτρονικού παιχνιδιού για μαθησιακούς σκοπούς, με την κατασκευή κάποιου 

τύπου παιγνιώδους σεναρίου, το οποίο θα συνδυάζει την ψυχαγωγία των παικτών με 
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τη διδακτικά επιδιωκόμενη μάθηση» (Ράπτης & Ράπτη, 2004) αποτελεί και τον 

επιδιωκόμενο στόχο.  

Σε επίπεδο παιδαγωγικών στόχων, μια τέτοιου τύπου μάθηση φαίνεται να συνδυάζει 

την παραδοσιακή έννοια του ‘παιχνιδιού’, που σύμφωνα με τους Diane Αckerman και 

Danny Hillis αποτελεί πρωταρχικό τρόπο με τον οποίο μαθαίνει κανείς (Prensky, 

2009:133-134) ενώ παράλληλα αξιοποιούνται εκπαιδευτικά τα βασικά 

χαρακτηριστικά του παιχνιδιού όπως η αίσθηση ελέγχου, η περιέργεια, η προώθηση 

της φαντασίας και το στοιχείο της πρόκλησης (Turkle, 1984, στο Ράπτης & Ράπτη, 

2004:219).  

 

Τι είναι τα ψηφιακά παιχνίδια 

Τα ψηφιακά παιχνίδια αποτελούν το συγκερασμό του ηλεκτρονικού υπολογιστή με το 

παιχνίδι (Prensky, 2009), συνδυάζοντας διάφορα τεχνικά χαρακτηριστικά όπως τα 

γραφικά, τη φυσική και την κίνηση (engine) με σκοπό να δημιουργήσουν 

περιβάλλοντα εικονικής πραγματικότητας, δηλαδή περιβάλλοντα προσομοίωσης του 

πραγματικού κόσμου (Price, 2009). Θεωρούνται σημαντικό μέσο καθημερινής 

ψυχαγωγίας των παιδιών και συγκαταλέγονται πλέον ως κομμάτι του σύγχρονου 

πολιτισμού (Kirriemuir & McFarlane, 2004) κυρίως των νέων οι οποίοι αφιερώνουν 

ατελείωτες ώρες προσπαθώντας να χειριστούν ένα ψηφιακό παιχνίδι και να 

μοιραστούν συμβουλές και κόλπα με την υπόλοιπη διαδικτυακή κοινότητα (Prensky, 

2002). Έτσι οι παίκτες παίρνουν πληροφορίες από πολλές πηγές και αποφασίζουν 

γρήγορα τις κινήσεις τους μέσα στο παιχνίδι, ανάγουν τους κανόνες παίζοντας το 

παιχνίδι αντί να ακολουθούν υπαγορευμένους κανόνες, δημιουργούν στρατηγικές για 

να προσπερνούν τα εμπόδια, καταφέρνουν να καταλάβουν τα πολύπλοκα συστήματα 

παρουσίασης του παιχνιδιού μέσω πειραματισμού, ενώ μαθαίνουν να συνεργάζονται 

και με άλλους παίκτες (Prensky, 2003).  

Σε επίπεδο εκπαιδευτικής αξιοποίησης, τα ηλεκτρονικά εκπαιδευτικά παιχνίδια είναι 

«εφαρμογές που χρησιμοποιούν τα χαρακτηριστικά τόσο των βιντεοπαιχνιδιών (video 

games) όσο και των παιχνιδιών που παίζονται στον υπολογιστή (computer games) για 

να δημιουργήσουν ελκυστικές εμπειρίες μάθησης που ανταποκρίνονται με επιτυχία 

σε συγκεκριμένους παιδαγωγικούς στόχους και αποτελέσματα» (de Freitas, 2007:9).  

 

Κατασκευαστικές αρχές σχεδιασμού ηλεκτρονικών παιχνιδιών για μαθησιακούς 

σκοπούς 

Τα ψηφιακά παιχνίδια όπου πρόκειται να χρησιμοποιηθούν ως εκπαιδευτικά εργαλεία 

θα πρέπει να πληρούν ορισμένες προδιαγραφές και να είναι σχεδιασμένα με γνώμονα 

τις ακόλουθες κατασκευαστικές αρχές, τις οποίες πρέπει να λαμβάνουν υπόψη τους 

αφενός οι σχεδιαστές των εν λόγω ψηφιακών παιχνιδιών και αφετέρου οι 

εκπαιδευτικοί που θα τα αξιοποιήσουν στην πράξη.  

Αρχικά, η ισορροπία αποτελεί βασικό χαρακτηριστικό, ούτως ώστε το παιχνίδι να 

μην είναι ούτε υπερβολικά εύκολο, αλλά ούτε υπερβολικά δύσκολο. Επιπρόσθετα, η 

αναπαράσταση του φανταστικού κόσμου πρέπει να γίνεται με τέτοιο τρόπο ώστε να 

διεγείρονται συναισθηματικά οι παίκτες (Μalone, 1981, in Squire, 2003:3). Ιδιαίτερα 

σημαντική αρχή κατασκευής επιτυχημένων ψηφιακών παιχνιδιών είναι η 

προσαρμοστικότητα (Prensky, 2009), που επιτυγχάνεται μέσα από το σχεδιασμό 

πολλαπλών επιπέδων δυσκολίας όπου και προσφέρουν προσαρμογή στις δυνατότητες 

και τις ανάγκες κάθε παίκτη (Csikszentmihalyi, 1991 ; Μalone, 1981, in Squire 

2003:3). Το παιχνίδι θα πρέπει να προσφέρει ευκολία στην εκμάθηση, αλλά δυσκολία 

στην απόλυτη εξοικείωση (Μalone, 1981, in Squire 2003:3). Οι συχνές 

επιβραβεύσεις, η απουσία ποινών και η παροχή αμοιβαίας βοήθειας συνιστούν 
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βασικές αρχές σχεδιασμού (Prensky, 2009). Δεν πρέπει να παραληφθεί η αναφορά 

στο εύχρηστο περιβάλλον διεπαφής, όπου θα δίνει τη δυνατότητα για έλεγχο των 

δυνατοτήτων του παιχνιδιού από το χρήστη, αλλά και την ευκαιρία να αποθηκεύσει 

κάποιος την κεκτημένη του πρόοδο (Prensky, 2009). Απαραίτητη κρίνεται και η 

συνεχής παροχή ανατροφοδότησης για την ενημέρωση της επίδοσης του μαθητή 

(feedback) (Csikszentmihalyi, 1991 ; Μalone, 1981, in Squire 2003:3). Ένα εξίσου 

σημαντικό κριτήριο που λαμβάνουν υπόψη οι κατασκευαστές ψηφιακών παιχνιδιών 

είναι η δημιουργία κόσμων παιχνιδιού που φέρουν κοινά στοιχεία οργάνωσης με τα 

υπαρκτά κοινωνικά περιβάλλοντα.  

Οι δύο βασικές διαστάσεις της επιτυχίας της μάθησης που βασίζεται στο ψηφιακό 

παιχνίδι είναι η διάσταση της ελκυστικότητας και η διάσταση της μάθησης (Prensky, 

2009). Όπως αποτυπώνεται και στο σχήμα 1  προκειμένου να επιτύχουμε μία 

αποτελεσματική και εποικοδομητική ψυχαγωγική εκπαίδευση (edutainment) θα 

πρέπει τόσο το στοιχείο της ελκυστικότητας όσο και της μάθησης να βρίσκονται σε 

υψηλό επίπεδο. 

 

 
 

Σχήμα 1: Μάθηση Βασισμένη στο Ψηφιακό Παιχνίδι (Prensky, 2009:179) 

 

Παιδαγωγικά οφέλη ένταξης ηλεκτρονικών παιχνιδιών στην τάξη 

Η ψηφιακή μάθηση και συγκεκριμένα η μερική, συμπληρωματική ή καθολική ένταξη 

των ψηφιακών παιχνιδιών στη διδακτική διαδικασία παρέχει στους μαθητές 

σημαντικά οφέλη που άπτονται του τρόπου που προσλαμβάνουν τη γνώση και που 

την εφαρμόζουν. Τα οφέλη αυτά μπορούν να ταξινομηθούν σε εκπαιδευτικά και σε 

κοινωνικά αναπτυξιακά οφέλη (Malliet, 2004). Ως εκπαιδευτικά οφέλη σύμφωνα με 

τον Malliet (2004) ορίζονται η εξάσκηση της μνήμης, η ανάπτυξη δεξιοτήτων 

οπτικοκινητικού συντονισμού, η ενίσχυση της χωρικής αντίληψης, αλλά και ο 

προσανατολισμός της σκέψης σε συγκεκριμένους στόχους. Αντίστοιχα, η δυνατότητα 

που προσφέρεται μέσα από την αλληλεπίδραση με τα ψηφιακά περιβάλλοντα για 

κοινωνικοποίηση, συνεργατικότητα και δημιουργική έκφραση ανάγει τα ψηφιακά 

παιχνίδια σε αρωγούς της κοινωνικής ανάπτυξης των μαθητών (Μalliet, 2004). 

 

Η ηθική διάσταση των ηλεκτρονικών παιχνιδιών για μαθησιακούς σκοπούς 

Όσον αφορά στην καταλληλότητα του εκάστοτε ψηφιακού παιχνιδιού ως προς την 

ηλικία και το περιεχόμενο, ο εκπαιδευτικός μπορεί να βοηθηθεί σημαντικά στην 

επιλογή του από το σύστημα ηλικιακών διαβαθμίσεων του Πανευρωπαϊκού 
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Συστήματος Πληροφόρησης για τα ηλεκτρονικά παιχνίδια - PEGI (Felicia, 2009), το 

οποίο λαμβάνει υπόψη την καταλληλότητα ενός παιχνιδιού για μια ηλικία και όχι το 

επίπεδο δυσκολίας ή τις ικανότητες που απαιτούνται για ένα παιχνίδι (Felicia, 2009 ˙ 

Σαμαρά, 2011).  

Ο συγκεκριμένος πίνακας (http://www.pegi.info) περιλαμβάνει ετικέτες ηλικιακής 

διαβάθμισης και ετικέτες χαρακτηρισμού περιεχομένου οι οποίες καθοδηγούν γονείς 

και εκπαιδευτικούς στην επιλογή του κατάλληλου για την ηλικία του παιδιού 

ψηφιακού παιχνιδιού.  

 

Αξιολόγηση εκπαιδευτικού λογισμικού 

Αναγκαιότητα αξιολόγησης εκπαιδευτικού λογισμικού 

Για κάποιους εκπαιδευτικούς τα ηλεκτρονικά παιχνίδια θεωρούνται ως αποδεκτά, 

αποτελεσματικά μαθησιακά εργαλεία ενώ για άλλους παραμένουν ακόμα 

‘εξειδικευμένα προϊόντα’ των οποίων η χρήση καθίσταται μια επίπονη και χρονοβόρα 

διαδικασία που απαιτεί υψηλού βαθμού τεχνολογική εξοικείωση και ρίσκο ως προς 

τα αποτελέσματα που επιφέρει. Για τους εκπαιδευτικούς όμως αυτούς που 

αντιλαμβάνονται τα ψηφιακά παιχνίδια ως πιθανά τεχνολογικά εργαλεία που οδηγούν 

στην ενθάρρυνση της μάθησης και στην ανάπτυξη δεξιοτήτων και ικανοτήτων 

κρίνεται αναγκαία η υιοθέτηση ενός κοινού πλαισίου κατανόησης των ποιοτικών 

χαρακτηριστικών κάθε παιχνιδιού που με σαφή και ευκόλως εννοούμενο τρόπο 

ανταποκρίνεται στις ανάγκες τόσο των μαθητών όσο και του κάθε γνωστικού 

αντικειμένου.  

Με βάση ένα τέτοιο πλαίσιο θα δύναται ο κάθε τεχνολογικά εγγράμματος 

εκπαιδευτικός να αποφασίσει ποιο λογισμικό να χρησιμοποιήσει και με ποιο τρόπο 

(D.Squires & J. Preece, 1999).  

 

Μοντέλα αξιολόγησης εκπαιδευτικού λογισμικού 

Στις πιο διαδεδομένες μορφές αξιολογικών μοντέλων κατατάσσονται το μοντέλο της 

συνολικής/ ολιστικής μεθόδου και στο μοντέλο της αναλυτικής μεθόδου (Dondi & 

Moretti, 2007: 508-9). Κατά το πρώτο, ο ερευνητής- εκπαιδευτικός καλείται να 

αξιολογήσει όλα τα χαρακτηριστικά του λογισμικού ή ψηφιακού μέσου μαζί. Βασικό 

μειονέκτημα της μεθόδου αυτής, όμως, είναι ότι υποκρύπτει μεγάλου βαθμού 

ανακρίβεια λόγω υποκειμενικότητας του τρόπου αξιολόγησης. Η δεύτερη κατά σειρά, 

μορφή αξιολόγησης είναι η αναλυτική, κατά την οποία ο ερευνητής/ εκπαιδευτικός 

κάνει ανάλυση κάθε στοιχείου του λογισμικού/ παιχνιδιού ξεχωριστά, τα οποία  

στοιχεία τελικώς κρίνονται σε συγκεντρωτικό επίπεδο. Κοινό χαρακτηριστικό και 

των δύο προτεινόμενων μοντέλων, πάντως, αποτελεί η χρήση μιας ταξινόμησης/ 

κατηγοριοποίησης του λογισμικού με τη χρήση κατάλληλων εργαλείων αξιολόγησης 

που συχνά αναφέρονται με τον όρο ‘κριτήρια κατηγοριών’ ή ‘ερωτήματα λίστας’ 

αξιολόγησης των ποιοτικών χαρακτηριστικών ενός λογισμικού- παιχνιδιού (checklist 

criteria). 

 

Το προτεινόμενο μοντέλο ποιοτικής αξιολόγησης ενός ψηφιακού παιχνιδιού για 

τη διδασκαλία ενός διδακτικού αντικειμένου 

Με βάση, επομένως αυτές τις διαπιστώσεις χωρίσαμε το μοντέλο ποιοτικής 

αξιολόγησης σε τρεις άξονες: 

1
ος 

άξονας: «Παιδαγωγική Μέθοδος Ένταξης του ψηφιακού παιχνιδιού» 

Στον άξονα αυτό περιλαμβάνονται οι μαθησιακές ανάγκες των παικτών/μαθητών, οι 

γλωσσικές θεωρίες προσέγγισης του διδακτικού αντικειμένου, εστιάζοντας 

http://www.pegi.info/
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περισσότερο στα παιδαγωγικά οφέλη για το μαθητή και στο ρόλο του εκπαιδευτικού 

και τέλος οι διδακτικοί σκοποί και επιμέρους στόχοι του διδακτικού αντικειμένου.  

 

 

 

 

 

 

2
ος 

άξονας: «Κριτήρια περιεχομένου του ψηφιακού παιχνιδιού» 

Στο σημείο αυτό εξετάζεται ο τρόπος με τον οποίο είναι οργανωμένες οι πληροφορίες 

του παιχνιδιού, καθώς και το είδος του περιεχομένου αυτών των πληροφοριών. 

3
ος 

άξονας: «Τεχνικά κριτήρια του ψηφιακού παιχνιδιού» 

Ο τελευταίος άξονας πραγματεύεται τα τεχνικά χαρακτηριστικά του παιχνιδιού και 

ειδικότερα τις προϋποθέσεις σύνδεσης και χρήσης του, τον τρόπο που είναι 

οργανωμένη η διεπιφάνεια του χρήστη, το αν προσφέρει ένα ασφαλές περιβάλλον για 

τους μαθητές/χρήστες και τέλος το βαθμό διαφάνειας του εκάστοτε παιχνιδιού.   

 

Η περίπτωση του GREPOLIS ως συνεργατικό διαδικτυακό παιχνίδι 

στρατηγικής και ρόλων μαζικής συμμετοχής 

Το παιχνίδι GREPOLIS ανήκει σε μία υποκατηγορία ηλεκτρονικών παιχνιδιών 

γνωστά και ως παιχνίδια στρατηγικής. Στα περισσότερα από αυτά τα παιχνίδια, ο 

παίχτης υποδυόμενος έναν ρόλο, καλείται να χτίσει πόλεις, να διοικήσει ολόκληρους 

στρατούς και να εξουσιάσει περιοχές του παιχνιδιού. Σκοπός του παιχνιδιού είναι να 

υπερισχύσει ενάντια σε άλλους παίκτες/ πολιτισμούς κάνοντας την καλύτερη δυνατή 

χρήση των διαθέσιμων πόρων που του δίνονται. Ιδιαίτερο χαρακτηριστικό του 

GREPOLIS αποτελεί η συνεργατική του φύση και διεξαγωγή του σε υπαρκτό χρόνο 

και το γεγονός ότι η έκβαση του παιχνιδιού είναι αβέβαιη μέχρι και το τέλος του 

(Amato & Shani 2010 :1). Οι δοκιμασίες/αποστολές του παιχνιδιού, που εξελίσσονται 

κατά την πολιτισμική περίοδο της Αρχαίας Ελλάδας, ενθαρρύνουν τον έλεγχο του 

παιχνιδιού από το μαθητή- παίκτη ο οποίος καλείται να βρει το δικό του μαθησιακό 

προφίλ, χαρακτηριστικό πολλών παιχνιδιών στρατηγικής που εξελίσσονται πάνω σε 

διαδικτυακές πλατφόρμες (web browsers) όπου οι παίκτες καλούνται να αναζητούν κι 

ανασύρουν πληροφορίες και να συζητούν ζητήματα με άλλους παίκτες (μέσω 

διαλόγου) (Murray, 1997).  

Ως παιχνίδι ρόλων μαζικής συμμετοχής θεωρείται πιο κατάλληλο, σε σχέση με άλλα, 

για ενδεχόμενη επιλογή ένταξής τους στη σχολική τάξη (Nordlinger, J.,1996, in 

Schrier & Gibson, 2010: 102-107) καθώς οι παίκτες μαθαίνουν να κατανοούν την 

ανθρώπινη φύση μέσα από κοινωνική αλληλεπίδραση, αυθεντικά σενάρια που τους 

παρέχουν τη δυνατότητα να κατανοήσουν τις επιπτώσεις των πράξεών τους, να 

βιώσουν ευκαιρίες στον εικονικό κόσμο που δεν προσφέρει ο φυσικός κόσμος, να 

κατανοήσουν ηθικές αξίες που υφίστανται από την αρχαιότητα με ένα νέο 

διαδραστικό τρόπο.  

 

Αξιολόγηση παιδαγωγικής επάρκειας του GREPOLIS με το προτεινόμενο 

μοντέλο ποιοτικής αξιολόγησης 
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Μέσα από τη συνολική θεώρηση όλων των κριτήριων προκύπτει ότι το διαδικτυακό 

παιχνίδι GREPOLIS ανταποκρίνεται σε ένα ικανοποιητικό βαθμό ως προς τα 

παιδαγωγικά οφέλη που μπορεί να αποκομίσει o μαθητής και εντάσσεται στους 

μαθησιακούς στόχους τους οποίους θέτει το Αναλυτικό Πρόγραμμα για το μάθημα 

της Ιστορίας. Eιδικότερα, με βάση τους συγκεκριμένους παιδαγωγικούς στόχους, οι 

μαθητές μπορούν να επισκεφθούν εικονικά ιστορικά μνημεία, δηλαδή να πλοηγηθούν 

εικονικά και να κατανοήσουν τον τρόπο ανάπτυξης των αρχαίων πολιτισμών, τη 

συμπεριφορά, τις αξίες τους και τον τρόπο σκέψης των αρχαίων Ελλήνων.  

Επιπρόσθετα, ο τρόπος παρουσίασης και οργάνωσης των πληροφοριών και του 

περιεχομένου του παιχνιδιού ανταποκρίνονται στο προφίλ των μαθητών και 

δημιουργούν το πλαίσιο για την ένταξή του στην τάξη χωρίς να αντικαθιστούν τις 

ιστορικές πληροφορίες που πρέπει να μεταδώσει ο εκπαιδευτικός έχοντας ως βάση το 

σχολικό εγχειρίδιο.  

Όσον αφορά στην οργάνωση της διεπιφάνειας χρήστη, αυτή παρέχει ένα σχεδόν 

τέλειο εργαλείο για την καλύτερη πλοήγηση του παίκτη και την αύξηση της 

παιγνιακής του εμπειρίας. Δεν πρέπει στο σημείο αυτό να παραληφθεί ότι το παιχνίδι 

πληροί απόλυτα τις αυστηρές προδιαγραφές τήρησης κανόνων ασφάλειας και ορθής 

χρήσης λογαριασμού οι οποίοι είναι απαραίτητοι για παίκτες τόσο μικρής ηλικίας. 

Ωστόσο, είναι συνετό να αναφέρουμε ότι μαθητές δημοτικού δεν πρέπει να έχουν 

λογαριασμούς με κωδικό χρήσης, καθώς αυτό εμπίπτει στον ηλικιακό περιορισμό που 

θα πρέπει να υφίσταται για μαθητές κάτω των 12 ετών. Στο ίδιο σημείο όμως πρέπει 

να τονιστεί ότι η αξιολόγηση του ως άνω ψηφιακού παιχνιδιού προκύπτει μέσα από 

την παράλληλη αξιολόγηση όλων των κριτηρίων που τέθηκαν και σε συνδυασμό με 

τις ήδη κατεχόμενες γνώσεις των εκπαιδευτικών και την τεχνολογική εξοικείωση 

τους σε κάποιο βαθμό με τις νέες τεχνολογίες. Κρίνεται όμως απαραίτητο εκτός από 

αυτά τα στοιχεία ο κάθε εκπαιδευτικός να λαμβάνει υπόψη του και κάποιος 

περιορισμούς όπως αυτό της διδακτικής πράξης, τις ελλείψεις σε υλικοτεχνική 

υποδομή καθώς και το αυστηρά περιοριστικό τρόπο που εφαρμόζεται η διδακτέα ύλη.  

Μία επιπλέον σημαντική παράμετρος που θα πρέπει να λαμβάνει σοβαρά υπ’ όψιν 

του ο εκάστοτε εκπαιδευτικός που σχεδιάζει να ενσωματώσει στη διδασκαλία του 

κάποιο ψηφιακό παιχνίδι με μαθησιακούς στόχους και παιδαγωγικό περιεχόμενο, 

συνιστά το γεγονός ότι στις περισσότερες των περιπτώσεων το ψηφιακό παιχνίδι δεν 

είναι σχεδιασμένο ώστε «να σηκώνει ολόκληρο το βάρος της εκπαίδευσης» (Prensky, 

2009:176). Το ασφαλέστερο είναι να χρησιμοποιήσει το παιχνίδι στο πλαίσιο 

ευρύτερων διδακτικών προσεγγίσεων, συνδυαστικά με άλλες εκπαιδευτικές μεθόδους 

και εργαλεία. Επιπλέον χρειάζονται περισσότερες εμπειρικές μελέτες που να 
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ασχολούνται με τον τομέα της αξιολόγησης της παιδαγωγική επάρκειας του 

παιχνιδιού και των λογισμικών καθώς και τη σχεδίαση λειτουργικών μοντέλων 

αξιολόγησης με βάση τους διδακτικούς στόχους, τα μαθησιακά αποτελέσματα και το 

ίδιο τον παιγνιακό χαρακτήρα του τεχνολογικού μέσου που χρησιμοποιείται. Αυτά τα 

στοιχεία θα οδηγήσουν στην απαραίτητη διασφάλιση της ποιότητας της ψηφιακής 

μάθησης που βασίζεται στο ψηφιακό παιχνίδι και η οποία κρίνεται αναγκαία καθώς 

οδηγεί στην άρση κάποιων κοινωνικών, ψυχολογικών και πολιτισμικών αντιστάσεων 

που μπορούν να αρθούν απλά με την απόδειξη μέσω επιτυχούς αξιολόγησης ότι τα 

ψηφιακά παιχνίδια είναι ‘σοβαρά’, ‘αξιόπιστα’ και αποτελεσματικά, ώστε να 

στηρίξουν τη μαθησιακή και διδακτική διαδικασία (Dondi & Moretti, 2007: 509-

512).  
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Implementing a transformative model to the professional development of teachers 
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Abstract 

Most scholars stress the need for an in-service training of teachers guided by the 

objectives and the variety of patterns and practices of continuing professional 

development. Practice has shown that a combination of different training models is 

required, depending on the continuously changing career phases and school-society 

needs. 

This paper will present the implementation of a transformative model in an effort to 

cover training school needs regarding psychosocial issues by a training authority of an 

Education Directorate. The transformation model is a combination of various 

techniques to exploit positive data from different models and neutralize the negative 

ones. 

Therefore, the implementation of training courses shall be described, including: 

authority-school communication, self-diagnostic training needs of the school, 

cooperation with the training authority in organizing the action, participation in the 

development of the training object, cooperation with local and wider community, 

coordination with the central ministry administration, self-evaluation and 

dissemination of training results, external evaluation of educational training results 

and training authority. 

There will be an effort to emphasize the contribution of the positive aspects resulting 

from the practical combination of different models of professional development for 

teachers, such as Training Model, Deficit Model, Cascade Model, Community of 

Practice, and Action Research Model to the success of the education training action as 

self-evaluated initially through inner criteria that will be presented. 

 

Περίληψη  

Οι περισσότεροι μελετητές τονίζουν την ανάγκη η ενδοϋπηρεσιακή εκπαίδευση των 

εκπαιδευτικών να διαπνέεται από τους στόχους και να χρησιμοποιεί ποικιλία 

μοντέλων και πρακτικών της συνεχιζόμενης επαγγελματικής ανάπτυξης. Και στην 

πράξη έχει διαπιστωθεί ότι απαιτείται συνδυασμός διαφορετικών μοντέλων 

επιμόρφωσης, ανάλογα με τις φάσεις της επαγγελματικής σταδιοδρομίας και τις 

ανάγκες του σχολείου και της κοινωνίας που αλλάζουν συνεχώς. 

Στην εισήγηση θα παρουσιαστεί η εφαρμογή μετασχηματιστικού μοντέλου στην 

προσπάθεια κάλυψης επιμορφωτικών αναγκών ενός σχολείου σε ψυχοκοινωνικά 

θέματα από φορέα επιμόρφωσης μιας Διεύθυνσης Εκπαίδευσης. Το 

μετασχηματιστικό μοντέλο είναι συνδυασμός διάφορων τεχνικών με σκοπό να 

αξιοποιηθούν θετικά στοιχεία που προέρχονται από διαφορετικά μοντέλα και να 

εξουδετερωθούν τα αρνητικά τους.  
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Θα περιγραφεί λοιπόν η υλοποίηση επιμορφωτικής δράσης που περιλαμβάνει: 

επικοινωνία φορέα-σχολείου, αυτοδιάγνωση των επιμορφωτικών αναγκών του 

σχολείου, συνεργασία με τον επιμορφωτικό φορέα στη διοργάνωση της δράσης, 

συμμετοχικότητα στην ανάπτυξη του αντικειμένου επιμόρφωσης, συνεργασία με την 

τοπική και την ευρύτερη κοινότητα, συνεργασία με την κεντρική διοίκηση του 

Υπουργείου, αυτοαξιολόγηση και διάχυση των αποτελεσμάτων της επιμόρφωσης, 

εξωτερική αξιολόγηση των εκπαιδευτικών και του φορέα επιμόρφωσης. 

Θα επιχειρηθεί να τονιστεί πώς ο συνδυασμός στην πράξη των θετικών στοιχείων 

διαφορετικών μοντέλων επαγγελματικής ανάπτυξης των εκπαιδευτικών, Training 

Model, Deficit Model, Cascade Model,  Community of Practice, Action Research 

Model συνέβαλε στην επιτυχία της επιμορφωτικής δράσης, όπως αυτοαξιολογήθηκε 

αρχικά με εσωτερικά κριτήρια τα οποία θα παρουσιαστούν.  

 

Λέξεις-κλειδιά: δια βίου μάθηση,  επαγγελματική ανάπτυξη εκπαιδευτικών, 

μετασχηματιστικό μοντέλο 

 

 

Εισαγωγή  

Η ενδοϋπηρεσιακή εκπαίδευση αποτελεί απαραίτητο και δυναμικό μέρος της 

συνεχιζόμενης επαγγελματικής ανάπτυξης των εκπαιδευτικών. Στη  σύγχρονή της 

μορφή η ενδοϋπηρεσιακή εκπαίδευση και κατάρτιση μπορεί να καλύψει στόχους που 

«απευθύνονται στις ηθικές, κοινωνικές και λειτουργικές υπευθυνότητες των 

εκπαιδευτικών» (Day 2003: 300). Οι περισσότεροι μελετητές στη βιβλιογραφία μετά 

το 1990 τονίζουν την ανάγκη η ενδοϋπηρεσιακή εκπαίδευση των εκπαιδευτικών να 

διαπνέεται από τους στόχους και να χρησιμοποιεί ποικιλία μοντέλων και πρακτικών 

της επαγγελματικής ανάπτυξης (Παπαναούμ 2003). 

Τα κυρίαρχα μοντέλα επαγγελματικής ανάπτυξης, το τεχνοκρατικό, το ερμηνευτικό 

και το στοχαστικο-κριτικό μοντέλο, εκφράζουν διαφορετικές επιστημολογικές 

αντιλήψεις και εκπαιδευτικές πρακτικές.  

Το τεχνοκρατικό μοντέλο προκύπτει από τη Θετικιστική Παιδαγωγική. Στηρίζεται 

στην παραδοχή ότι η εκπαιδευτική διαδικασία έχει την πρακτική της πλευρά, η οποία 

απαιτεί την κατοχή οργανωτικο-διδακτικών δεξιοτήτων και τεχνικών. Στα θετικά του 

τεχνοκρατικού μοντέλου περιλαμβάνεται το πλαίσιο ασφαλείας που μπορεί να 

προσφέρει στους νεοδιόριστους εκπαιδευτικούς αλλά και στους εμπειρότερους, όταν 

καλούνται να εφαρμόσουν καινοτομικά προγράμματα, να χρησιμοποιήσουν την 

εξελισσόμενη σύγχρονη τεχνολογία και να διαχειριστούν νέους ρόλους. Όμως το 

μοντέλο αυτό, όταν χρησιμοποιείται αποκλειστικά, περιορίζει τον εκπαιδευτικό στα 

μεθοδολογικά ζητήματα και αγνοεί την εμπειρία και την επαγγελματική κρίση του 

εκπαιδευτικού. Ο έλεγχος γίνεται από την κεντρική διοίκηση με προκατασκευασμένα 

εξωτερικά κριτήρια αξιολόγησης και περιορίζεται στις μετρήσιμες μορφές μάθησης 

(Ματσαγγούρας 2005). 

Το ερμηνευτικό μοντέλο επαγγελματισμού στηρίζεται στην Ερμηνευτική 

Παιδαγωγική, αναγνωρίζει την αξία της πρακτικής γνώσης χωρίς να αρνείται την 

αναγκαιότητα της επιστημονικής γνώσης.  Οι εκπαιδευτικοί στο μοντέλο αυτό 

αφηγούνται τις εμπειρίες και τους προβληματισμούς τους, στοχάζονται 

συνειδητοποιούν και συστηματοποιούν την προσωπική τους θεωρία για την 

εκπαίδευση. Κάποιες φορές προτείνεται και η εμπλοκή εξωτερικών ερευνητών που 

σχολιάζουν και ερμηνεύουν τις αφηγήσεις με σκοπό την τεκμηρίωση των 

προσωπικών εμπειριών και την κατάθεση προτάσεων εναλλακτικών θεωρήσεων, 

ώστε να μην υπάρχει ο κίνδυνος εγκλωβισμού στην ανακύκλωση του υποκειμενισμού 
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(Raymond κ.ά. 1995). Το μοντέλο αυτό ενεργοποιεί τον εκπαιδευτικό, αναβαθμίζει το 

κύρος του και αυξάνει τον έλεγχό του στην εκπαίδευση πάνω στην πορεία της 

επαγγελματικής ανάπτυξης. 

Το στοχαστικο-κριτικό μοντέλο δίνει βαρύτητα «στην ηθική και πολιτική διάσταση της 

εκπαίδευσης και αναδεικνύει μέσα από τη στοχαστικο-κριτική ανάλυση τη 

διλημματικότητα των εκπαιδευτικών καταστάσεων και αναζητά τις παραδοχές και τις 

συνεπαγωγές των εναλλακτικών διδακτικών επιλογών» (Ματσαγγούρας 2005: 78). 

Στηρίζεται στην Κριτική Παιδαγωγική που αναζητά τις επιδράσεις του κοινωνικού 

συστήματος στον εκπαιδευτικό. Υπογραμμίζει την ευθύνη του εκπαιδευτικού και της 

εκπαίδευσης στην ανασυγκρότηση της κοινωνίας. Η μετανεωτερική επιστημολογία 

του απρόβλεπτου, της σχετικότητας και της αμφισβήτησης υποστηρίζει την 

στοχαστικο-κριτική προσέγγιση των εκπαιδευτικών θεμάτων. Ο εκπαιδευτικός πρέπει 

να ανακαλύπτει τις εξουσιαστικές σχέσεις που διαπερνούν τις παιδαγωγικές σχέσεις, 

να αξιοποιεί το πλαίσιο της συλλογικής δράσης, τις αντιπαραθέσεις, τις συγκρίσεις 

και τις μεταγνωστικές αξιολογήσεις με σκοπό να προωθήσει τους μαθησιακούς, 

κοινωνικούς, πολιτικούς και ηθικούς σκοπούς της εκπαίδευσης (Day 2003). 

    

Το μετασχηματιστικό μοντέλο επαγγελματικής ανάπτυξης των εκπαιδευτικών 

Στην πράξη έχει διαπιστωθεί ότι απαιτείται συνδυασμός διαφορετικών μοντέλων 

επιμόρφωσης ανάλογα με τις φάσεις της επαγγελματικής σταδιοδρομίας και τις 

ανάγκες του σχολείου και της κοινωνίας, που αλλάζουν συνεχώς (Gremmo & Abe 

1993).  

Το μετασχηματιστικό μοντέλο (transformative model) είναι ένας συνδυασμός 

διάφορων τεχνικών με σκοπό να αξιοποιηθούν θετικά στοιχεία που προέρχονται από 

διαφορετικά μοντέλα και να εξουδετερωθούν τα αρνητικά τους (Kennedy 2005). 

Κεντρικό του χαρακτηριστικό είναι ο συνδυασμός πρακτικών που υποστηρίζουν μια 

αντίστοιχη μετασχηματιστική ατζέντα, μια  μετασχηματιστική διάσταση που έχει τις 

προδιαγραφές να συμπεριλάβει κάθε νέα μορφή επίσημης γνώσης. Κυρίως  όμως 

επιτυγχάνει την ισόρροπη συναίνεση και συνεργασία διαφορετικών μοντέλων που 

έχουν ως κοινό γνώρισμα την προσοχή τους στη μετάδοση της γνώσης και την 

αλληλεπίδραση. Το μετασχηματιστικό μοντέλο αποτελεί μια υπέρβαση, ένα αντίδοτο 

σε αρνητικά χαρακτηριστικά άλλων μοντέλων στη δια βίου επαγγελματική ανάπτυξη 

των εκπαιδευτικών (Kennedy 2005).    

Ως μοντέλο έχει χαρακτηριστικά ευελιξίας και προσαρμοστικότητας μα και αειφόρου 

ανάπτυξης. Έτσι μπορεί να αξιοποιηθεί  σε μεγάλη κλίμακα. Προϋπόθεση όμως 

βασική είναι η ύπαρξη και των άλλων μοντέλων, ώστε να μπορεί να μετασχηματίζει 

δομές, διαδικασίες, λειτουργίες και διαστάσεις. Αν καταλήξει να μετασχηματίζει 

μόνο τον εαυτό του θα εξαντληθεί και θα υποπέσει σε παρακμή και αφανισμό, γιατί 

θα λείπει η τροφοδότηση με όσα άλλα μοντέλα μπορούν να προσφέρουν. 

Το μετασχηματιστικό μοντέλο μπορεί να αναδειχθεί τόσο σε διαδικαστικό όσο και 

εμπρόθετο τρόπο απόκτησης γνώσεων, μπορεί να εστιαστεί τόσο σε προσωπικό όσο 

και σε συλλογικό επίπεδο, να καλλιεργήσει τόσο τη διοικητική συνέπεια και 

υπευθυνότητα όσο και την επαγγελματική αυτονομία και ελευθερία, να παρέχει μέσα 

όχι μόνο μετασχηματισμού της γνώσης μα και μετάδοσης της μετασχηματισμένης 

γνώσης και πρακτικής. 

 

Η εφαρμογή του μετασχηματιστικού μοντέλου στην πράξη σε επίπεδο σχολικής 

μονάδας 

Ο φορέας επιμόρφωσης, ο οποίος μόλις έχει ξεκινήσει τη λειτουργία του  σε επίπεδο 

ενός νομού, αποστέλλει έγγραφη πρόσκληση συνεργασίας προς το σχολείο, όπως και 
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σε όλες τις σχολικές μονάδες του νομού, κατά το μήνα Σεπτέμβριο, εξηγώντας τις 

δυνατότητες και τις θεματικές πάνω στις οποίες μπορεί ο φορέας να υποστηρίξει το 

σχολείο. Ο Υπεύθυνος επισκέπτεται τον Οκτώβριο το σχολείο, ώστε να ενημερώσει 

και δια ζώσης για τις προοπτικές συνεργασίας στο επίπεδο ψυχοκοινωνικών αναγκών 

της σχολικής  μονάδας που είναι η αρμοδιότητά του (Πρόκειται για Συμβουλευτικό 

Σταθμό Νέων που ξεκίνησε τη λειτουργία του το Σεπτέμβριο του 2013). Προτείνεται 

να διαγνώσει το ίδιο το σχολείο τις επιμορφωτικές του ανάγκες και να καταθέσει 

πρόταση στο φορέα, ώστε να συνδιοργανωθεί η κατάλληλη δράση, χωρίς αυστηρά 

χρονικά όρια και χωρίς το στοιχείο της υποχρεωτικότητας, κάτι που γίνεται εξ’ αρχής 

αποδεκτό από τα μέλη της σχολικής κοινότητας. 

Στο σχολείο γίνονται διεργασίες, παράλληλα με την οργάνωση του παιδαγωγικού 

έργου, και την πρωτοβουλία συνεργασίας με το φορέα επιμόρφωσης αναλαμβάνει η 

παιδαγωγική ομάδα ενός προγράμματος σχολικών δραστηριοτήτων με σχετικό θέμα 

την κοινωνική αγωγή μαθητών ΑμεΑ, καθώς πρόκειται για ειδικό σχολείο. 

Ακολουθεί έγγραφη πρόταση προς το φορέα του διευθυντή και της ομάδας 

εκπαιδευτικών του σχολείου. Η πρόταση αφορούσε τη διοργάνωση εκδήλωσης με 

αφορμή την παγκόσμια ημέρα ενημέρωσης και ευαισθητοποίησης για τον αυτισμό, 

καθώς στο σχολείο φοιτούν αρκετοί μαθητές με αυτισμό. Η εκπαιδευτική ένταξη των 

μαθητών αυτών απαιτεί ανανέωση και επικαιροποίηση των γνώσεων των 

εκπαιδευτικών από τη μια πλευρά, συμβουλευτική και υποστήριξη των γονέων και 

ευαισθητοποίηση της ευρύτερης κοινότητας για την άρση του κοινωνικού 

αποκλεισμού που πλήττει τόσο τους μαθητές όσο και τις οικογένειές τους.  

Ο φορέας αναλαμβάνει την πρωτοβουλία να συνεργαστεί και με άλλους 

εκπαιδευτικούς και κοινωνικούς φορείς κι έτσι τελικά κρίνεται εποικοδομητικό να 

διοργανωθεί Επιστημονική Ημερίδα. Στη διοργάνωση εκτός από το φορέα 

επιμόρφωσης που έχει το γενικό συντονισμό, συμμετέχουν και άλλοι φορείς:  δεύτερο 

ειδικό σχολείο, το Κέντρο Ψυχικής Υγείας, Ιατροπαιδαγωγικά κέντρα όμορων 

περιοχών, το Γενικό Νοσοκομείο της περιοχής καθώς και όμορης περιοχής, η Ένωση 

Λειτουργών Μέσης Εκπαίδευσης της περιοχής. Η ενεργοποίηση των φορέων που 

συνεργάζονται σε αυτήν την κατεύθυνση δίνει τη δυνατότητα σε μια και μόνη δράση 

να προσεγγιστεί το θέμα από όσο το δυνατόν περισσότερες οπτικές γωνίες. 

Την Ημερίδα υποστηρίζουν επιστημονικά μετά από διερεύνηση του φορέα  

πανεπιστημιακοί, διδάκτορες, διευθυντές εκπαίδευσης, σχολικοί σύμβουλοι, 

ψυχίατροι, λογοπεδικοί, ειδικοί παιδαγωγοί.  

Η Ημερίδα σχεδιάζεται ώστε να απευθύνεται:  

1. σε εκπαιδευτικούς του σχολείου και του συνεργαζόμενου σχολείου  με σκοπό να 

ανανεώσουν τις γνώσεις τους για τον αυτισμό και να ανταλλάξουν εκπαιδευτικές 

πρακτικές. 

2. σε εκπαιδευτικούς όλων των σχολείων του νομού που διδάσκουν σε τμήματα 

ένταξης ή σε παράλληλη στήριξη ή έχουν στα τμήματά τους ή στο σχολείο τους 

μαθητές με αυτισμό, με σκοπό να καλλιεργηθεί το έδαφος για πιο ομαλή ένταξη των 

μαθητών με αυτισμό στο κανονικό δευτεροβάθμιο σχολείο. Οι εκπαιδευτικοί  

προσκαλούνται να παρακολουθήσουν την Ημερίδα προαιρετικά. 

3. σε μαθητές των ΕΠΑΛ-ΕΠΑΣ του νομού -τομέων υγείας, πρόνοιας, νοσηλευτικής 

και συναφών ειδικοτήτων που θα προσκαλούνται να πραγματοποιήσουν διδακτική 

επίσκεψη, συνοδευόμενοι από τους εκπαιδευτικούς τους, ώστε να παρακολουθήσουν 

την Ημερίδα, με σκοπό να εμπλουτίσουν τις γνώσεις τους πάνω σ’ ένα θέμα υγείας.  

4. σε γονείς παιδιών με αυτισμό, με σκοπό να ενημερωθούν σε νέα επιστημονικά 

δεδομένα για την υγεία των παιδιών τους καθώς και σε εκπαιδευτικές πρακτικές, 

αλλά και σε προοπτικές μετά τη φοίτηση στο σχολείο.  
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5. στο ευρύτερο κοινό, με σκοπό την ευαισθητοποίηση της κοινής γνώμης πάνω σ’ 

ένα ψυχοκοινωνικό θέμα. 

Για να πετύχουν οι στόχοι και να καλυφθούν τα ενδιαφέροντα όσων θα 

συμμετάσχουν προσκαλούνται κεντρικοί ομιλητές από την πανεπιστημιακή 

κοινότητα, εξειδικευμένοι εκπαιδευτικοί, ειδικοί από το χώρο της υγείας, μέλη του 

αναπηρικού κινήματος. 

Ο φορέας καταθέτει αίτηση έγκρισης προς το αρμόδιο τμήμα του Υ.ΠΑΙ.Θ.Π.Α. 

διευκρινίζοντας τη σκοπιμότητα της επιμορφωτικής παρέμβασης, τις συνεργασίες, το 

πρόγραμμα και τις προϋποθέσεις υλοποίησης. Η επιμορφωτική δράση εγκρίνεται. 

Το σχολείο  συμμετέχει στην οργανωτική επιτροπή (ο διευθυντής του σχολείου και οι 

τρεις εκπαιδευτικοί της παιδαγωγικής ομάδας). Μετά από πρόσκληση σε όλο το 

προσωπικό το σχολείο συμμετέχει και με τέσσερις εισηγήσεις που αναλαμβάνουν έξι 

εκπαιδευτικοί με εμπειρία στην ειδική αγωγή ή/και μεταπτυχιακές σπουδές. Οι 

εισηγήσεις περιλαμβάνουν τα θέματα:  

 «Ζώντας με τον αυτισμό: η περίπτωση οικογενειών  μαθητών του σχολείου» 

 «Αυτισμός και εκπαίδευση»  

 «Φυτά: οι σιωπηλοί θεραπευτές. Συνδυάζοντας τους ‘αισθητηριακούς κήπους’ 

και το παιχνίδι στη φύση ως εργαλεία ‘διαδοχικής μάθησης’ για μαθητές με αυτισμό» 

 «Οι δυσκολίες που αντιμετωπίζουν στα σχολικά Μαθηματικά τα άτομα του 

αυτιστικού φάσματος: μια νέα προσέγγιση της διδασκαλίας των κλασμάτων σε παιδιά 

με αυτισμό υψηλής λειτουργικότητας» 

Η τέταρτη εργασία είναι συναφής με τη διπλωματική εργασία εκπαιδευτικού του 

σχολείου για την απόκτηση μεταπτυχιακού διπλώματος, οι άλλες όμως τρεις εργασίες 

εκπονούνται αποκλειστικά για να παρουσιαστούν στην Ημερίδα. Η πρώτη μάλιστα 

περιλαμβάνει αποτελέσματα έρευνας-δράσης που διενεργείται στο σχολείο για να 

παρουσιαστεί στην Ημερίδα, εξασφαλίζοντας και την άδεια του Τμήματος Ειδικής 

Αγωγής του Υπουργείου. Στην έρευνα συμμετέχουν πρόθυμα  οι γονείς παιδιών με  

αυτισμό του σχολείου. 

Οι εργασίες παρουσιάζονται στην Ημερίδα αλλά κατατίθενται από τους 

εκπαιδευτικούς και σε μορφή εισηγήσεων, ώστε να δημοσιευτούν στα ηλεκτρονικά 

πρακτικά ή στον τόμο των πρακτικών μετά από έκδοση.  

 

Αξιολόγηση της επιμορφωτικής δράσης  

Με εσωτερικά κριτήρια  αξιολόγησης η δράση μπορεί να χαρακτηριστεί ότι πέτυχε σε 

μεγάλο βαθμό τους στόχους της καθώς: 

 Την παρακολούθησαν πεντακόσιοι περίπου σύνεδροι απ’ όλες τις ομάδες 

στόχους και για όλη τη διάρκειά της των τεσσάρων ωρών.  

 Ενέπνευσε και ενεργοποίησε τους εκπαιδευτικούς των δύο ειδικών σχολείων 

της δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης, αλλά και τους προσκεκλημένους εκπαιδευτικούς 

ώστε να ευαισθητοποιηθούν, να μετασχηματίσουν την εκπαιδευτική εμπειρία τους σε 

επιστημονικό λόγο και να καταθέσουν αξιόλογες εκπαιδευτικές παρεμβάσεις σε 

μαθητές με αυτισμό. 

 Κινητοποίησε στελέχη της εκπαίδευσης, πανεπιστημιακούς, υπηρεσιακούς, 

συμβούλους ώστε να εμπλακούν και να συνδράμουν με το κύρος τους και τις 

ενέργειές τους, όχι μόνο σε τοπικό αλλά και σε περιφερειακό, διαπεριφερειακό και 

κεντρικό επίπεδο.  

 Προώθησε τη συνεργασία της εκπαίδευσης με τους φορείς της υγείας σ’ ένα 

θέμα που η συνεργασία κρίνεται απολύτως απαραίτητη για τη βελτίωση της 

ποιότητας ζωής των ατόμων με αυτισμό. 
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 Κέρδισε την ανταπόκριση της τοπικής κοινωνίας,  που και δια των 

εκπροσώπων της από το χώρο της τοπικής αυτοδιοίκησης και της πολιτικής, το χώρο 

της εκπαίδευσης, το χώρο της υγείας, το χώρο των συλλόγων γονέων κα κηδεμόνων 

έδωσε το παρόν. 

 Κέρδισε το ενδιαφέρον των  τοπικών Μ.Μ.Ε., τηλεόρασης, εφημερίδων, 

ηλεκτρονικών μέσων, που πρόβαλαν το γεγονός συμβάλλοντας τα μέγιστα στην 

ενημέρωση και ευαισθητοποίηση της κοινής γνώμης.  

Η επιμορφωτική δράση συνδύασε χαρακτηριστικά διαφορετικών μοντέλων 

επιμόρφωσης. Σ’ ό,τι αφορά π.χ. στο μοντέλο πρότυπο ελλείμματος- deficit model η 

διαπιστωμένη έλλειψη των εκπαιδευτικών κατατέθηκε από το ίδιο το σχολείο μετά 

από εσωτερικές δημοκρατικές διαδικασίες.  Αυτό ενεργοποίησε τη θερμή συμμετοχή 

του σχολείου στη δράση και εξουδετέρωσε το κόστος μιας εξωτερικής αξιολόγησης 

ελλειμμάτων.  Ταυτόχρονα επιδιώχτηκε η συνεργασία και με συναδέλφους άλλων 

σχολείων ή συναφών ειδικοτήτων σε μια προσπάθεια να βελτιωθεί και η 

συλλογικότητα των εκπαιδευτικών του νομού (Jacobson & Battaglia 2001). Οι 

εκπαιδευτικοί αυτοί κάλλιστα μπορούν να παίξουν το ρόλο του πολλαπλασιαστή στο 

δικό τους σχολείο, σε μια εφαρμογή του επιμορφωτικού  μοντέλου  cascade ή 

μοντέλο του καταρράκτη, το οποίο εξυπηρετεί σε περιπτώσεις όπου η 

χρηματοδότηση για εκπαιδευτικά προγράμματα είναι περιορισμένη.  

Περισσότερο όμως λειτούργησε το μοντέλο της κοινότητας πρακτικής (community of 

practice) που στηρίζεται σ’ όλη εκείνη τη γκάμα των αποτελεσμάτων της 

αλληλεπίδρασης που εμφανίζεται,  όταν δημιουργείται μια κοινότητα ανθρώπων. 

Μάλιστα πολλές έρευνες δράσης μπορεί να στηριχτούν πάνω στην ύπαρξη τέτοιων 

κοινοτήτων πρακτικής που καθίστανται στην ουσία κοινότητες μάθησης. Το μοντέλο 

έρευνα δράσης (action research model) μπορεί να συνδυαστεί με το προηγούμενο 

μοντέλο, δηλαδή με τις κοινότητες πρακτικής, αφού οι προϋποθέσεις για την 

υλοποίηση σ’ εκείνο το περιβάλλον είναι ευνοϊκές.  

Θεωρητικά «η έρευνα -δράση είναι παρέμβαση μικρής κλίμακας στη λειτουργία του 

πραγματικού κόσμου και μια εξέταση από κοντά των επιδράσεων αυτής της 

παρέμβασης» (Cohen & Manion, 1997: 258). Δεν έχει αυστηρό επιστημονικό 

χαρακτήρα, όμως ενδιαφέρεται εμπεριστατωμένα για τη διάγνωση ενός προβλήματος 

σ’ ένα ειδικό πλαίσιο και προσπαθεί να το λύσει στο πλαίσιο αυτό. Είναι συνεργατική 

και συμμετοχική, καθώς ομάδες ακαδημαϊκών ερευνητών, εκπαιδευτικών και γονέων 

λαμβάνουν μέρος άμεσα ή έμμεσα στην έρευνα. Είναι αυτοαξιολογική, καθώς 

τελικός στόχος είναι η βελτίωση της πρακτικής με τον ένα ή τον άλλο τρόπο. Είναι 

μέσο θεραπείας προβλημάτων που έχουν διαγνωστεί σε συγκεκριμένες καταστάσεις, 

μέσο επιμόρφωσης που εφοδιάζει τους εκπαιδευτικούς με νέες αναλύσεις, δεξιότητες 

αυτογνωσίας και καινοτόμες εναλλακτικές πρακτικές. 

Η συνεργατικότητα- συνεργατική έρευνα δράση- είναι ο ακρογωνιαίος λίθος, αφού 

έτσι εκμηδενίζεται ο παθητικός ρόλος των εκπαιδευόμενων σε παραδοσιακά μοντέλα 

επαγγελματικής ανάπτυξης (Louden 1995). Η έρευνα δράση παρωθεί τους 

εκπαιδευόμενους να θέτουν κρίσιμα ερωτήματα για την πρακτική τους και μέσα από 

τη διαδικασία της ανατροφοδότησης καθίστανται πιο ικανοί στην αντιμετώπιση των 

προβλημάτων αυτών άμεσα. Έτσι και στην περίπτωση του σχολείου η έρευνα δράση 

ήταν  συνεργατική και αυτοεπιμορφωτική, καθώς τρεις εκπαιδευτικοί του σχολείου 

που αποτελούν και παιδαγωγική ομάδα σε Πρόγραμμα Αγωγής Υγείας αποφάσισαν 

να συνεργαστούν ώστε να μετασχηματίσουν την πρακτική εμπειρία τους και την 

εκπαιδευτική προσπάθεια για κοινωνική ένταξη των μαθητών τους σε επιστημονικό 

λόγο.  

Συμπερασματικά η επιμορφωτική δράση είχε τα εξής χαρακτηριστικά:  
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Παρείχε επιμόρφωση με πολλαπλούς στόχους:  

-επιμόρφωση με στόχο την αντιμετώπιση της ανεπάρκειας των εκπαιδευτικών (defect 

approach), 

-επιμόρφωση με στόχο την ανάπτυξη των εκπαιδευτικών (growth approach), 

-επιμόρφωση με στόχο επίτευξη αλλαγών στο εκπαιδευτικό σύστημα (change 

approach), 

-επιμόρφωση με στόχο επίλυση προβλημάτων στην αίθουσα διδασκαλίας ή το 

σχολείο (problem- solving approach).  

Επιδίωξε την κάλυψη ποικιλίας επιμορφωτικών αναγκών: 

-ανάγκες που προκύπτουν από το διδακτικό έργο (job-embedded ή  job- related),  

-ανάγκες που προκύπτουν από την αναβάθμιση του επαγγελματικού του κύρους 

(general professional), 

-ανάγκες από την ανάληψη νέων επαγγελματικών ρόλων (carrer/ credential), 

-ανάγκες που σχετίζονται με την ικανοποίηση ατομικών ενδιαφερόντων του 

εκπαιδευτικού σε σχέση με το εκπαιδευτικό του έργο (personal). 

Συνδύασε και τις τρεις προσεγγίσεις:  

-ορθολογική γραμμική διαδικασία (τεχνοκρατική προσέγγιση), 

-διαδικασία κοινωνικής αλληλεπίδρασης (ερμηνευτική προσέγγιση, 

-διαδικασία αυτοανάπτυξης του αποδέκτη (κριτική προσέγγιση). 

Η αξιολόγηση ήταν εσωτερική αλλά θα ακολουθήσει και εξωτερική με στόχο την 

κυκλική κυκλική ανατροφοδότηση και το μετασχηματισμό.  

Έτσι επιδιώχτηκε με τη συνεργασία σχολείου-τοπικού φορέα επιμόρφωσης και 

περιφερειακής και κεντρικής διοίκησης, επιστημονικής και πρακτικής γνώσης των 

εκπαιδευτικών, με τη συμμετοχή των γονέων του σχολείου και της τοπικής κοινωνίας 

ο μετασχηματισμός εκπαιδευτικών και κοινωνικών θεωριών και πρακτικών.  
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Abstract 

The objective of the present paper is to present an alternative method of foreign 

language learning, the tandem. We try to define it, we refer to the way that it can work 

and how it can be applied in language learning. Next, we are focusing our interest on 

the electronic tandem and analyze certain digital tools that are used  in implementing 

this particular process. The tools are categorized by the type of communication 

(synchronous or asynchronous) that they achieve and their presentation includes 

information about what these tools are, how they are used and whether their use is 

easy, the way they can help the participants throughout the process, but also the 

problems associated with their use. More specifically, we refer to the chat, the 

videoconference and the virtual worlds which are considered tools of synchronous 

communication. We also analyze the e mail and the blog, which are tools of 

asynchronous communication. Finally, we refer to the use of the social media in the 

tandem process, which are considered tools that combine synchronous with 

asynchronous communication Our final objective is to inform the teachers and 

students of the foreign languages about the possibilities that the tandem offers and to 

motivate educational institutions to incorporate the particular method in their 

educational programs. 

 

Keywords: tandem language learning, chat, videoconference, virtual worlds, e mail, 

blog, social media   

 

Περίληψη 

Στόχος της παρούσας εισήγησης είναι να παρουσιάσει μία εναλλακτική μέθοδο 

εκμάθησης των ξένων γλωσσών, το tandem. Αναφερόμαστε στο τί είναι το tandem, 

πώς λειτουργεί και με ποιούς τρόπους μπορεί να εφαρμοστεί. Στη συνέχεια, 

επικεντρώνουμε το ενδιαφέρον μας στο ηλεκτρονικό tandem και αναλύουμε κάποια  

ψηφιακά εργαλεία που χρησιμοποιούνται για την πραγματοποίηση της συγκεκριμένης 

διαδικασίας. Τα εργαλεία παρουσιάζονται κατηγοριοποιημένα ανάλογα με την μορφή 

επικοινωνίας που επιτυγχάνουν (σύγχρονη ή ασύγχρονη) και η παρουσίαση τους 

περιλαμβάνει πληροφορίες σχετικά με το τί ακριβώς είναι αυτά τα εργαλεία, πώς 

χρησιμοποιούνται και κατά πόσο είναι εύκολη η χρήση τους, με ποιόν τρόπο μπορούν 

να βοηθήσουν τους συμμετέχοντες στη διαδικασία tandem, αλλά και ποιά ζητήματα 
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μπορούν να προκύψουν κατά τη χρήση τους. Συγκεκριμένα, αναφερόμαστε στο chat, 

στην τηλεδιάσκεψη και στους εικονικούς κόσμους, που θεωρούνται εργαλεία 

σύγχρονης επικοινωνίας. Επίσης, αναλύουμε το ηλεκτρονικό ταχυδρομείο και το 

ιστολόγιο, που είναι εργαλεία ασύγχρονης επικοινωνίας. Τέλος, αναφερόμαστε στη 

χρήση των μέσων κοινωνικής δικτύωσης για τη διεξαγωγή του tandem, που 

θεωρούνται εργαλεία που συνδυάζουν τη σύγχρονη με την ασύγχρονη επικοινωνία. 

Απώτερος σκοπός μας είναι να ενημερώσουμε τους διδάσκοντες και τους σπουδαστές 

των ξένων γλωσσών για τις δυνατότητες που τους προσφέρει το tandem και να 

δώσουμε ένα ερέθισμα στα εκπαιδευτικά ιδρύματα ώστε να ενσωματώσουν τη 

συγκεκριμένη μέθοδο στα εκπαιδευτικά τους προγράμματα. 

Λέξεις-κλειδιά: εκμάθηση ξένης γλώσσας μέσω tandem, chat, τηλεδιάσκεψη, 

εικονικοί κόσμοι,  ηλεκτρονικό ταχυδρομείο, ιστολόγιο, μέσα κοινωνικής δικτύωσης 

 

Εισαγωγή 

Οι έρευνες των τελευταίων χρόνων στη διδασκαλία των ξένων γλωσσών (ΞΓ) έχουν 

δείξει αυξημένο ενδιαφέρον για τις πρακτικές που ευνοούν την αυτονομία των 

σπουδαστών. Στόχος τους είναι οι σπουδαστές να απεγκλωβιστούν σταδιακά από τον 

παραδοσιακό, παθητικό ρόλο τους, κατά τον οποίο καθοδηγούνταν από το 

διδάσκοντα στην εκμάθηση της ΞΓ, και να υιοθετήσουν μία πιο υπεύθυνη στάση 

μαθαίνοντας να αυτενεργούν και να παίρνουν πρωτοβουλίες κατά τη διάρκεια της εν 

λόγω διαδικασίας. 

Επιπλέον, όλοι όσοι ασχολούνται με την έρευνα και τη διδασκαλία των ΞΓ τονίζουν 

την ανάγκη της επαφής των ξενόγλωσσων σπουδαστών με τη γλώσσα στόχο στην 

αυθεντική της μορφή και την έκθεση τους σε πραγματικές περιστάσεις επικοινωνίας. 

Η επικοινωνία αυτή μπορεί να επιτευχθεί αν υπάρχει δυνατότητα παρουσίας του 

μαθητή στη χώρα στην οποία ομιλείται η γλώσσα στόχος. Σε διαφορετική περίπτωση, 

μπορεί να επιδιωχθεί η κάλυψη αυτής της ανάγκης με διαφορετικούς τρόπους.  

Μία από αυτές τις μεθόδους, που προωθούν την αυτονομία των σπουδαστών των ΞΓ 

και εξασφαλίζουν την άμεση επαφή τους με φυσικούς ομιλητές, είναι η εκμάθηση της 

ΞΓ μέσω tandem. Στην παρούσα εισήγηση, θα αναφερθούμε εν συντομία στο τι είναι 

η μέθοδος διδασκαλίας tandem και με ποιό τρόπο μπορεί να πραγματοποιηθεί. Στη 

συνέχεια, θα επικεντρωθούμε στο ηλεκτρονικό tandem και σε κάποια ψηφιακά 

εργαλεία που χρησιμοποιούνται για τη διεξαγωγή του.  

Στόχος μας είναι να γίνει κατανοητό πώς λειτουργεί η συγκεκριμένη μέθοδος, και 

πώς η εξέλιξη της τεχνολογίας διευκολύνει την εφαρμογή της. Θεωρούμε ότι η 

καλύτερη ενημέρωση θα συμβάλλει στην ενθάρρυνση των ερευνητών να κάνουν 

έρευνα σχετικά με αυτήν την πραγματικά καινοτόμα αλλά και σύμφωνη με τις 

ανάγκες της εποχής μας μέθοδο εκμάθησης της ΞΓ, αλλά και θα αποτελέσει ερέθισμα 

για τα εκπαιδευτικά ιδρύματα για ένταξη της συγκεκριμένης μεθόδου στα 

εκπαιδευτικά τους προγράμματα.  

 

1. Τι είναι το tandem; 

To tandem είναι μία μέθοδος εκμάθησης ΞΓ, που βασίζεται στην ανταλλαγή γνώσεων 

και πληροφοριών μεταξύ δύο μαθητών με διαφορετικές μητρικές γλώσσες. Το κάθε 

μέλος της ομάδας έχει ως μητρική γλώσσα τη γλώσσα την οποία θέλει να μάθει το 

άλλο. Δηλαδή, ένα ζευγάρι tandem μπορεί να είναι ένας Έλληνας, που θέλει να μάθει 
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Ισπανικά και ένας Ισπανός, που θέλει να μάθει Ελληνικά. Κατά τη διάρκεια αυτής της 

διαδικασίας, ο ένας σπουδαστής βοηθάει τον άλλο στην εκμάθηση της ΞΓ, αλλά και 

του μεταφέρει πληροφορίες για τον πολιτισμό και την καθημερινή ζωή της χώρας που 

διαμένει. 

Οι βασικές αρχές αυτής της διαδικασίας, όπως έχουν καθοριστεί από τους Little / 

Brammerts (1996), είναι η διγλωσσία, η αυτονομία και η αμοιβαιότητα. Το tandem 

βασίζεται στην αρχή της διγλωσσίας, δηλαδή στη χρήση δύο γλωσσών ισότιμα, αφού 

και οι δύο σπουδαστές πρέπει να επωφεληθούν με τον ίδιο τρόπο από τη 

συγκεκριμένη διαδικασία. Σχετικά με την αυτονομία, ο συμμετέχων είναι υπεύθυνος 

για την πορεία του στην εκμάθηση της ΞΓ, δηλαδή παίρνει αποφάσεις μόνος του 

σχετικά με το τί θέλει να μάθει, με ποιόν τρόπο και πότε. Όσον αφορά την 

αμοιβαιότητα, η πορεία του κάθε μέλους εξαρτάται από το άλλο, αφού ο κάθε 

σπουδαστής επηρεάζει με τις γνώσεις και τις δεξιότητες του τη διαδικασία εκμάθησης 

της ΞΓ του άλλου.   

Η όρος tandem προέρχεται από την ονομασία του ποδηλάτου με τις δύο σέλες (Morán 

Manso, 1998) στο οποίο δύο άνθρωποι κάνουν πετάλι και συνεργάζονται ταυτόχρονα 

για να πετύχουν έναν κοινό σκοπό. Κατά αυτήν την έννοια, ο όρος αυτός θεωρήθηκε 

κατάλληλος για τη μέθοδο διδασκαλίας των ΞΓ που περιγράψαμε.  

 

2. Από το tandem στο ηλεκτρονικό tandem 

Οι τρόποι εφαρμογής της συγκεκριμένης μεθόδου διδασκαλίας ποικίλλουν. Υπάρχει 

η δυνατότητα της προσωπικής επαφής (face to face tandem), κατά την οποία, 

σύμφωνα με την Lera (2006), τα μέλη της ομάδας συναντιούνται σε κάποιο 

εκπαιδευτικό κέντρο, όπου διεξάγεται η συζήτηση μεταξύ τους. Με αυτό τον τρόπο, 

οι συμμετέχοντες επικεντρώνονται στην καλλιέργεια της προφορικής γλωσσικής 

παραγωγής. 

Ωστόσο, με την ανάπτυξη της τεχνολογίας και τη δημιουργία του Internet 

δημιουργήθηκε η δυνατότητα η ίδια διαδικασία να γίνεται ηλεκτρονικά (e tandem), 

έτσι τα περισσότερα προγράμματα tandem γίνονται, πλέον, ηλεκτρονικά. Όπως 

υποστηρίζει η Lera (2006), σε αυτήν την περίπτωση, η τεχνολογία καταφέρνει να 

ξεπεράσει τα φυσικά εμπόδια του τόπου και του χρόνου, αφού οι συμμετέχοντες 

μπορούν να επικοινωνούν μεταξύ τους ενώ βρίσκονται χιλιάδες χιλιόμετρα μακριά.  

Κατά τα πρώτα χρόνια δημιουργίας του διαδικτύου μέσω των εφαρμογών του Web 

1.0 δόθηκε η δυνατότητα μίας σχετικής αμφίδρομης επικοινωνίας μεταξύ χρηστών με 

τα e mails και τα web forms. Ωστόσο, παρά την προφανή χρησιμότητα αυτής της 

υπηρεσίας για τη διεξαγωγή του e tandem, είναι επίσης έκδηλη η έλλειψη πραγματικά 

αμφίδρομης και σύγχρονης επικοινωνίας μεταξύ των χρηστών. Αυτή ακριβώς την 

ανάγκη στο επίπεδο της επικοινωνίας ήρθε να καλύψει το καινούργιο μοντέλο Web 

2.0, που δημιουργήθηκε ως νέα εκδοχή του παραδοσιακού μοντέλου του Internet 

Web 1.0.  

Το Web 2.0 και η εμφάνιση της νέας γενιάς εφαρμογών του, προσφέρει πλέον νέες 

δυνατότητες σε ό,τι αφορά τη διεξαγωγή της διαδικασίας του ηλεκτρονικού tandem, 

καθώς εξασφαλίζει την άμεση επικοινωνία σε πραγματικό χρόνο μεταξύ 

περισσοτέρων των δύο χρηστών, τη διαδικτυακή συνάντηση με άλλους χρήστες, 

φυσικούς ομιλητές της ΞΓ, σε τρισδιάστατα ψηφιακά περιβάλλοντα, και τη 

δημιουργία on line κοινοτήτων.   
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3. Εργαλεία επικοινωνίας για τη διεξαγωγή του ηλεκτρονικού tandem 

Τα εργαλεία που χρησιμοποιούνται για να διεξαχθεί το ηλεκτρονικό tandem 

χωρίζονται σε κατηγορίες ανάλογα με το είδος της επικοινωνίας που αναπτύσσεται. 

Υπάρχουν τα εργαλεία σύγχρονης ηλεκτρονικής επικοινωνίας, όπως το chat, η 

τηλεδιάσκεψη (videoconference) και οι εικονικοί κόσμοι MUVEs (Multi-User Virtual 

Environments), με τα οποία η επικοινωνία γίνεται σε πραγματικό χρόνο. Ενώ, 

υπάρχουν και τα εργαλεία ασύγχρονης ηλεκτρονικής επικοινωνίας, όπως το 

ηλεκτρονικό ταχυδρομείο (e mail) και τα ιστολόγια (blogs), με τα οποία η 

επικοινωνία είναι πιο ευέλικτη, αφού δεν απαιτείται η ταυτόχρονη σύνδεση των 

συμμετεχόντων. Τέλος, υπάρχουν εργαλεία που συνδυάζουν τη σύγχρονη με την 

ασύγχρονη επικοινωνία, όπως τα μέσα κοινωνικής δικτύωσης.  

 

3.1 Εργαλεία σύγχρονης επικοινωνίας για τη διεξαγωγή του ηλεκτρονικού 

tandem 

3.1.1 Chat 

Ένα από τα εργαλεία σύγχρονης επικοινωνίας είναι το chat, το οποίο διεξάγεται σε 

ειδικά διαμορφωμένους διαδικτυακούς χώρους, τα λεγόμενα chat rooms. Σ’ αυτήν 

την περίπτωση η επικοινωνία είναι άμεση και γίνεται σε πραγματικό χρόνο. Σύμφωνα 

με τον Cziko (2004), υπάρχουν πολλές διαθέσιμες δωρεάν υπηρεσίες chat, όπως τα 

AOL Instant Messenger, Yahoo Messenger, MSN, Windows Messenger και PalTalk.   

Το μέσο διεξαγωγής της συζήτησης είναι ο γραπτός λόγος, ο οποίος, όμως, όπως 

σημειώνουν ερευνητές (Cziko, 2004; Lera, 2006), έχει αρκετά χαρακτηριστικά του 

προφορικού. Τα στοιχεία αυτής της επικοινωνίας που παραπέμπουν σε προφορικό 

λόγο είναι δύο. Από τη μία πλευρά, απαιτείται μία γρήγορη απάντηση από τον 

συμμετέχοντα, γεγονός που δεν του εξασφαλίζει χρόνο για να σκεφτεί την ερώτηση 

και να επεξεργαστεί την απάντηση του, όπως συμβαίνει και στην διεξαγωγή μίας 

προφορικής συζήτησης. Από την άλλη πλευρά, το ύφος, στο οποίο διεξάγεται η 

επικοινωνία, δεν είναι επίσημο, αντίθετα είναι απλό και καθημερινό, όπως ακριβώς 

συμβαίνει σε μία προφορική συνομιλία.  

Κάποιες διαφορές, ωστόσο, που επισημαίνει ο Cziko (2004) και έχουν αποδειχθεί με 

εμπειρικό τρόπο (Fernández García / Martínez Arbelaiz, 2002; Lee, 2004) 

συνίστανται στο γεγονός ότι σ’ αυτό το είδος της επικοινωνίας δεν επιστρατεύονται 

παραγλωσσικά στοιχεία (επιτονισμός, παύσεις, κινήσεις, κλπ.), όπως συμβαίνει σε 

μία προφορική ανταλλαγή πληροφοριών. Όπως επίσης, οι κανόνες που διέπουν τις 

εναλλαγές του λόγου σ’ αυτού του είδους την επικοινωνία είναι διαφορετικοί από 

αυτούς του προφορικού λόγου ή δεν υπάρχουν καθόλου. 

Η όλη διαδικασία του chat πρέπει να εξυπηρετεί τους σκοπούς του tandem και να 

ωφελεί με τον ίδιο τρόπο και τους δύο σπουδαστές. Γι’ αυτό, ο χρόνος της 

επικοινωνίας τους μοιράζεται ανάμεσα στις δύο γλώσσες. Ο μισός χρόνος 

αφιερώνεται στην μία γλώσσα και ο υπόλοιπος στην άλλη. Μ’ αυτόν τον τρόπο, 

δίνεται η δυνατότητα στους σπουδαστές να εκφραστούν στην ΞΓ, αλλά και να έρθουν 

σε επαφή με τις γλωσσικές παραγωγές ενός φυσικού ομιλητή.    

Οι θετικές πλευρές της επιλογής του chat για τη διεξαγωγή του ηλεκτρονικού tandem, 

σύμφωνα με τη Lera (2006), συνίστανται στο γεγονός ότι η χρήση του είναι εύκολη 

και δεν απαιτούνται ειδικές γνώσης πληροφορικής από τους σπουδαστές. Επίσης, 
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είναι πολύ σημαντικό ότι η πλειοψηφία των chat επιτρέπει την αποθήκευση τους, 

γεγονός που δίνει τη δυνατότητα ανάλυσης τους τόσο από τους ίδιους τους 

σπουδαστές όσο και από τους καθηγητές τους.  

 

3.1.2 Τηλεδιάσκεψη (videoconference) 

H τηλεδιάσκεψη είναι ένα εργαλείο σύγχρονης επικοινωνίας, που επιτρέπει τη 

ζωντανή, άμεση και αμφίδρομη προφορική επικοινωνία δια μέσου του διαδικτύου 

(Lera, 2006). Τα τεχνολογικά μέσα που απαιτούνται για την πραγματοποίηση 

τηλεδιάσκεψης είναι ένας ηλεκτρονικός υπολογιστής, μία σύνδεση στο διαδίκτυο με 

γραμμή ADSL υψηλών ταχυτήτων, μία κάμερα τηλεδιάσκεψης, ένα βίντεο και μία 

τηλεφωνική συσκευή. Τα συγκεκριμένα μέσα είναι απαραίτητα γιατί εξασφαλίζουν 

τη μεταφορά διαφορετικών τύπων πληροφοριών (εικόνας, ήχου και κειμένου). 

Η υπηρεσία της τηλεδιάσκεψης προσφέρεται δωρεάν από τη Microsoft, εφόσον είναι 

εγκατεστημένο το πρόγραμμα της στον υπολογιστή, είναι το λεγόμενο Skype. 

Ωστόσο, το συγκεκριμένο πρόγραμμα δεν καλύπτει τις εξειδικευμένες ανάγκες που 

έχει ένα εκπαιδευτικό περιβάλλον. Γι’ αυτό το λόγο, δημιουργήθηκαν ειδικά 

λογισμικά, που παρέχουν υπηρεσίες προσαρμοσμένες σ’ αυτές τις ανάγκες 

(whiteboard, ανέβασμα, παρουσίαση και αποθήκευση ψηφιακού υλικού, καταγραφή 

και αποθήκευση της διαδικασίας). Κάποιες από τα πιο διαδεδομένες εφαρμογές 

εκπαιδευτικής τηλεδιάσκεψης είναι το Centra, το Elluminate, και το Wimba.      

Παρ’ όλο που το συγκεκριμένο εργαλείο θεωρείται πολύ ωφέλιμο από παιδαγωγικής 

άποψης για την εκμάθηση της ΞΓ, ωστόσο η χρήση του δεν είναι πολύ διαδεδομένη 

στα προγράμματα tandem. Αιτία της περιορισμένης χρήσης του είναι το γεγονός ότι 

οι τεχνολογικές προδιαγραφές και προϋποθέσεις που απαιτούνται για τη λειτουργία 

του δεν συντρέχουν σε όλα τα εκπαιδευτικά ιδρύματα. Επιπλέον, συχνά κατά την 

εφαρμογή της διαδικασίας προκύπτουν τεχνικά θέματα, που δυσκολεύουν την 

επικοινωνία και απομακρύνουν τους συμμετέχοντες από τους εκπαιδευτικούς τους 

στόχους. 

 

3.1.3 Οι εικονικοί κόσμοι (MUVEs)  

Όπως προαναφέρθηκε, πρωταρχικός στόχος του e tandem αποτελεί η κάλυψη της 

ανάγκης για άμεση πραγματική επικοινωνία του μαθητή της ΞΓ με φυσικούς 

ομιλητές της. Σύμφωνα με τους Αρβανίτη και Παναγιωτίδη (2009), η ανάγκη αυτή 

καλύπτεται στοιχειωδώς από το chat και την τηλεδιάσκεψη, ωστόσο ικανοποιείται 

ολοκληρωτικά μέσω των εικονικών κόσμων. 

Οι εικονικοί κόσμοι είναι τρισδιάστατα ψηφιακά περιβάλλοντα, στα οποία οι χρήστες 

συμμετέχουν μέσω ενός ψηφιακού αντιπροσώπου (avatar). Τα avatars μπορεί να 

έχουν όποια μορφή επιλέξει ο χρήστης: ανθρώπινη, ζώου ή κάποιου φανταστικού 

πλάσματος. Οι χρήστες κινούνται στο ψηφιακό περιβάλλον και μπορούν να 

συνομιλήσουν προφορικά ή γραπτά με άλλους επισκέπτες που βρίσκονται στο ίδιο 

σημείο με αυτούς και μπορεί να προέρχονται από οποιαδήποτε χώρα του κόσμου. Η 

χρησιμότητα αυτού του εργαλείου για το ηλεκτρονικό tandem είναι προφανής, αφού 

δημιουργεί συνθήκες προσωπικής και άμεσης επαφής με φυσικούς ομιλητές της ΞΓ 

και προσφέρει εμπειρίες εικονικής πραγματικότητας, όπως θα συνέβαινε αν ο 

μαθητής βρισκόταν στη χώρα, που ομιλείται η ΞΓ. 
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Σύμφωνα με την Κατσούδη (2011), ένας από τους πιο δημοφιλείς τρισδιάστατους 

εικονικούς κόσμους αποτελεί το Second Life, το οποίο κατασκεύασε και διαχειρίζεται 

η εταιρεία Linden Lab. Οι ενδιαφερόμενοι μπορούν να κατεβάσουν το συγκεκριμένο 

λογισμικό από το δικτυακό τόπο της εταιρείας, αφού ανοίξουν λογαριασμό και να 

δημιουργήσουν το δικό τους εικονικό περιβάλλον χρησιμοποιώντας τα εργαλεία 

σχεδιασμού που τους παρέχονται. Υπάρχει η δυνατότητα αναπαράστασης όλων των 

δραστηριοτήτων της πραγματικής, καθημερινής ζωής των ανθρώπων και ο κάθε 

χρήστης συμμετέχει εκεί που επιθυμεί. Τέλος να σημειωθεί ότι το Second Life είναι 

ένα σύστημα που διατίθεται δωρεάν, γεγονός που το κάνει πολύ ελκυστικό για 

οποιοδήποτε εκπαιδευτικό ίδρυμα.  

 

3.2 Εργαλεία ασύγχρονης επικοινωνίας για τη διεξαγωγή του ηλεκτρονικού 

tandem  

3.2.1 Ηλεκτρονικό ταχυδρομείο (e mail) 

 

To ηλεκτρονικό ταχυδρομείο είναι μία μορφή γραπτής, ασύγχρονης επικοινωνίας 

μέσω διαδικτύου μεταξύ δύο ή περισσοτέρων ατόμων. Η συγκεκριμένη υπηρεσία 

προσφέρεται δωρεάν από πολλές εταιρείες, για παράδειγμα τη συγκεκριμένη 

υπηρεσία προσφέρει η Google (gmail.com), η Yahoo Group (yahoo.com) και η 

Microsoft (hotmail.com). Αρκεί, ο ενδιαφερόμενος να ακολουθήσει κάποια απλά 

βήματα και άμεσα του προσφέρεται η ηλεκτρονική διεύθυνση του ταχυδρομείου του. 

Όσον αφορά τη χρήση του συγκεκριμένου εργαλείου για την πραγματοποίηση του 

ηλεκτρονικού tandem, σύμφωνα με τον Cziko (2004), είναι o πιο διαδεδομένος 

τρόπος. Γι’ αυτό, και το πρώτο δίκτυο ηλεκτρονικού tandem που δημιουργήθηκε το 

1994 από τον Brammerts, περιελάμβανε και τη χρήση του ηλεκτρονικού 

ταχυδρομείου The International Email Tandem Network. Στο συγκεκριμένο δίκτυο, 

όπως αναφέρει η Ushioda (2000), συμμετέχουν εκπαιδευτικοί οργανισμοί από 

διαφορετικές ευρωπαϊκές χώρες και έχουν δημιουργηθεί 30 διαφορετικά δίγλωσσα 

υποδίκτυα. Ο ενδιαφερόμενος έχει πρόσβαση σε μία βάση δεδομένων, όπου μπορεί 

να αναζητήσει συνομιλητή. Επίσης, το δίκτυο διαθέτει συνεργάτες, που προσφέρουν 

τεχνική υποστήριξη και συμβουλές στους συμμετέχοντες στα ζευγάρια tandem. 

 Σύμφωνα με τον Cziko (2004), πρόκειται για μία ασύγχρονη μορφή ανταλλαγής 

κειμένων κατά την οποία ο μισός χρόνος μοιράζεται ανάμεσα στις δύο γλώσσες των 

μελών της ομάδας. Δηλαδή όταν πρόκειται για έναν Έλληνα, που θέλει να μάθει 

Ισπανικά, και έναν Ισπανό, που θέλει να μάθει Ελληνικά, ο μισός χρόνος αφιερώνεται 

στην ανταλλαγή πληροφοριών στα Ελληνικά και ο άλλος μισός στα Ισπανικά. Με 

αυτόν τον τρόπο δίνεται η δυνατότητα στο κάθε μέλος να καλλιεργήσει την δεξιότητα 

του στην παραγωγή γραπτού λόγου στην ΞΓ άλλα και να έρθει σε επαφή με 

αυθεντικά γραπτά κείμενα στην ΞΓ, που έχουν παραχθεί από φυσικό ομιλητή.  

Η χρήση του ηλεκτρονικού ταχυδρομείου για τη διεξαγωγή της διαδικασίας tandem 

παρουσιάζει κάποια ξεκάθαρα πλεονεκτήματα. Όπως υποστηρίζει ο Cziko (2004), η 

χρήση του ηλεκτρονικού ταχυδρομείου είναι διαδεδομένη, εύκολα διαθέσιμη και δεν 

απαιτεί ειδικές γνώσεις πληροφορικής. Σχετικά με το κόστος του ηλεκτρονικού 

ταχυδρομείου, όπως είδαμε, η απόκτηση ενός λογαριασμού είναι δωρεάν, ενώ η 

πρόσβαση σ’ αυτό μπορεί να γίνει μέσω μίας απλής σύνδεσης στο διαδίκτυο, της 

οποίας το κόστος πλέον είναι πολύ χαμηλό. 
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Επίσης, όπως προσθέτει ο ίδιος συγγραφέας, η ασύγχρονη μορφή της όλης 

διαδικασίας δίνει τη δυνατότητα στα μέλη της ομάδας να συμμετέχουν στη συνομιλία 

όποια στιγμή είναι κατάλληλη γι’ αυτούς. Μπορούν να μελετήσουν το μήνυμα που 

τους έχει αποσταλεί, να συντάξουν τη δική τους απάντηση και να την διορθώσουν, αν 

χρειαστεί. Με αυτόν τον τρόπο, οι συμμετέχοντες απελευθερώνονται από τον 

περιορισμό του χρόνου. Εξάλλου, οι αποθηκευμένες συνομιλίες αποτελούν ένα 

εκπαιδευτικό υλικό, που μπορεί να χρησιμοποιηθεί από τους ίδιους τους 

συμμετέχοντες ή τους διδάσκοντες. Επίσης, το συγκεκριμένο υλικό μπορεί να 

αποτελέσει μία βάση δεδομένων, που μπορεί να αναλυθεί από τους ερευνητές που 

ασχολούνται με τη διαδικασία tandem. 

Ωστόσο, όπως σημειώνει η Ushioda (2000), η συγκεκριμένη διαδικασία πρέπει να 

διεξάγεται μέσα σε ένα οργανωμένο, ελεγχόμενο παιδαγωγικό πλαίσιο, που 

λειτουργεί με συγκεκριμένες αρχές και έχει συγκεκριμένους παιδαγωγικούς στόχους 

εκμάθησης της ΞΓ. Σε αντίθετη περίπτωση, το tandem μέσω ηλεκτρονικού 

ταχυδρομείου μπορεί να εκφυλιστεί σε μία απλή ανταλλαγή αλληλογραφίας.  

O καθορισμός των αρχών της διαδικασίας δεν αρκεί, όμως, όπως υπογραμμίζει η 

Ushioda (2000), αν δεν  μπορούν να εναρμονιστούν με αυτές τα μέλη της ομάδας 

tandem. Επιπλέον, υπάρχει ο κίνδυνος το κάθε μέλος της ομάδας να αντιμετωπίζει με 

διαφορετικό τρόπο τις υποχρεώσεις που απορρέουν από την συγκεκριμένη 

διαδικασία. Κάποιος, για παράδειγμα, μπορεί να μην στέλνει ηλεκτρονικά μηνύματα 

με την συχνότητα που του έχει υποδειχθεί ή μπορεί να σταματήσει τελείως να γράφει.  

Τέλος, σύμφωνα με την Ushioda (2000), ένας άλλος παράγοντας, που πρέπει να 

λάβουμε υπ’ όψιν μας για την επιτυχία του tandem μέσω ηλεκτρονικού 

ταχυδρομείου, είναι η ικανότητα αυτόνομης λειτουργίας του ίδιου του σπουδαστή. 

Δυστυχώς, ο συμβατικός, παραδοσιακός τρόπος εκμάθησης των ΞΓ δεν καλλιεργεί 

αυτήν την ικανότητα, με αποτέλεσμα η πλειοψηφία των σπουδαστών να μην μπορεί 

να λειτουργήσει, όπως απαιτεί η διαδικασία tandem.  

Αν λάβουμε υπ’ όψιν μας ότι σε αυτή τη μέθοδο εκμάθησης της ΞΓ ο σπουδαστής 

πρέπει ο ίδιος να ελέγχει την εκπαιδευτική διαδικασία, δηλαδή, πρέπει να επιλέξει το 

περιεχόμενο, να θέσει τους στόχους, να οργανώσει και να αξιολογήσει τη δουλειά 

του, καταλαβαίνουμε ότι απαιτείται από τον σπουδαστή μία ωριμότητα, που δύσκολα 

μπορεί να αποκτήσει κάποιος που συμμετέχει στην παραδοσιακή εκπαιδευτική 

διαδικασία.    

 

3.2.2 Ιστολόγιο (blog) 

Ένα άλλο εργαλείο ασύγχρονης επικοινωνίας του Web 2.0, που μπορεί να 

χρησιμοποιηθεί στη διαδικασία tandem, είναι το ιστολόγιο, το λεγόμενο blog. 

Σύμφωνα με την Τσιαντούλα (2009), η λέξη blog στα αγγλικά προέρχεται από τις 

λέξεις web και log. Ενώ στα ελληνικά ο όρος ιστολόγιο είναι σύντμηση των λέξεων 

ιστοσελίδα και ημερολόγιο. Πρόκειται για ηλεκτρονική σελίδα, στην οποία μπορούν 

να αναρτηθούν κείμενα, φωτογραφίες, αρχεία με εικόνα και ήχο και άλλο υλικό με 

χρονολογική σειρά. Η πρόσβαση είναι εύκολη, αφού απαιτείται μία απλή σύνδεση 

στο διαδίκτυο και ελεύθερη, αφού δεν απαιτούνται κωδικοί από τους επισκέπτες.  

Η δημιουργία και η χρήση ενός ιστολογίου είναι απλή και με χαμηλό κόστος. Η 

υπηρεσία αυτή προσφέρεται δωρεάν από τη Google, είναι το πρόγραμμα blogger. Ο 

χρήστης ακολουθώντας κάποια απλά βήματα μπορεί να δημιουργήσει το δικό του 

προσωπικό blog διαμορφώνοντας το σύμφωνα με την αισθητική και τους σκοπούς 
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του. Γι’ αυτούς τους λόγους, έχει σημειωθεί ραγδαία εξάπλωση στη χρήση των 

ιστολογίων και στην εκπαίδευση αλλά και σε άλλους τομείς.    

Σχετικά με τη χρησιμοποίηση του συγκεκριμένου εργαλείου στο πρόγραμμα tandem, 

σύμφωνα με τη Lera (2006), παρουσιάζονται κάποια πλεονεκτήματα σε σχέση με 

άλλα εργαλεία, αλλά υπάρχουν και ζητήματα που μπορεί να προκύψουν. Το γεγονός 

ότι μπορεί να έχουν πρόσβαση σ’ αυτό όλοι οι συμμετέχοντες ενός προγράμματος και 

όχι μόνο τα δύο μέλη της ομάδας μπορεί να έχει θετικά αποτελέσματα από 

παιδαγωγικής απόψεως, γιατί μ’ αυτόν τον τρόπο, εμπλουτίζεται το blog με 

διαφορετικές απόψεις και αποφεύγονται πιθανά προβλήματα που θα μπορούσαν να 

προκύψουν από την επικοινωνία μεταξύ δύο μόνο ατόμων. Από την άλλη πλευρά, 

όμως, ο δημόσιος χαρακτήρας των blogs εγκυμονεί τον κίνδυνο της παρέμβασης από 

άτομα άσχετα με το tandem, η οποία μπορεί να απομακρύνει τους συμμετέχοντες από 

τους στόχους τους στην εκμάθηση της ΞΓ. 

 

3.3 Συνδυαστικά εργαλεία σύγχρονης και ασύγχρονης επικοινωνίας για τη 

διεξαγωγή του ηλεκτρονικού tandem 

3.3.1 Μέσα κοινωνικής δικτύωσης (Social media) 

Όπως προαναφέρθηκε, μία από τις καινούργιες δυνατότητες που προσφέρει το Web 

2.0 είναι η δημιουργία on line κοινοτήτων. Η υπηρεσία αυτή προσφέρεται από τα 

μέσα κοινωνικής δικτύωσης, που επιτρέπουν το σχηματισμό ενός δικτύου φιλίας 

μεταξύ ατόμων που έχουν τα ίδια ενδιαφέροντα, πολιτικές πεποιθήσεις, χόμπι, κλπ.  

Τα πιο δημοφιλή μέσα δικτύωσης είναι το facebook και το twitter, τα οποία έχουν 

εκατομμύρια χρήστες σε όλο τον κόσμο.  

Σύμφωνα με τις Παπαβασιλείου και Ραπτοπούλου (2011), οι βασικότερες υπηρεσίες 

που προσφέρουν τα μέσα κοινωνικής δικτύωσης είναι ο διαμοιρασμός περιεχομένου 

(φωτογραφιών, video, ανακοινώσεων) και η επικοινωνία. Τα κανάλια επικοινωνίας 

που προσφέρονται είναι πολλά και διαφορετικά. Συγκεκριμένα, παρέχεται η 

δυνατότητα ανταλλαγής μηνυμάτων δημόσια στο προφίλ του χρήστη, αλλά και 

ιδιωτικά μέσω υπηρεσίας παραπλήσιας αυτής του e mail. Παράλληλα, προσφέρεται ο 

μηχανισμός της σύγχρονης επικοινωνίας (μέσω chatroom) και η πρόσβαση μέσω 

κινητού και tablets. 

Οι πολλαπλές υπηρεσίες και οι διαφορετικές μορφές επικοινωνίας που προσφέρονται 

από τα μέσα κοινωνικής δικτύωσης, όπως είναι φανερό, διευκολύνουν τη διεξαγωγή 

του ηλεκτρονικού tandem. Η ευκολία της χρήσης των συγκεκριμένων μέσων καθώς 

και η εξοικείωση κυρίως των εφήβων με αυτά αποτελούν επιπλέον χαρακτηριστικά, 

που κάνουν τη χρησιμότητα τους στη διδασκαλία των ΞΓ και στη διεξαγωγή του 

ηλεκτρονικού tandem πολύ μεγάλη.  

4. Συμπέρασμα 

Είναι προφανές ότι το ηλεκτρονικό tandem, με τις αμέτρητες καινούργιες 

δυνατότητες που του δίνουν τα ψηφιακά εργαλεία του Web 2.0, αποτελεί μια 

διαδικασία που μπορεί να επιφέρει μόνο θετικά αποτελέσματα στην εκμάθηση της 

ΞΓ. Η συμβολή του μπορεί να είναι σημαντική τόσο στα προγράμματα εξ’ 

αποστάσεως όσο και σε αυτά με τη φυσική παρουσία. Σε συνδυασμό με άλλες 

εκπαιδευτικές δραστηριότητες, το ηλεκτρονικό tandem μπορεί να γίνει ένα πολύτιμο 

όπλο στα χέρια του διδάσκοντα ώστε να καταφέρει να επιτύχει τους εκπαιδευτικούς 

του στόχους, που στην διαδικασία της εκμάθησης της ΞΓ δεν μπορεί να είναι άλλοι 
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από την βελτίωση του γλωσσικού επιπέδου και την ανάπτυξη όλων των γλωσσικών 

ικανοτήτων του μαθητή στην ΞΓ.       
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Abstract 

The utilization of ICT in education has a long history both in our country and abroad. 

Thus, much experience has been gained and presented in the literature. Based on that, 

most of today’s researchers or active teachers would agree that the introduction of 

ICT in the classroom has benefits for the educational process. On the contrary, the 

main field of skepticism is nowadays focused on the identification of the most 

appropriate technological intervention, taking into account that the current economic 

crisis demands the optimal utilization of the reduced funding. In order to give answers 

to such questions, it is necessary to evaluate the actions that have been implemented 

so that the appropriate feedback can help avoiding wrong decision in the future. In 

this framework, this paper describes the first phases of the evaluation of the action 

“Pupils’ laptop” that was implemented in Greek schools (school year 2009-10) and 

more specifically the preparation of the appropriate questionnaire, as well as the 

research methodology that was selected.  

Keywords: ICT projects’ evaluation, Questionnaire, ICT in education, pupils’ 

computer 

Περίληψη 

Η αξιοποίηση υποδομών ΤΠΕ στην εκπαίδευση έχει μακρά ιστορία τόσο στη χώρα 

μας όσο και αλλού. Συνεπώς η εμπειρία που έχει αποκτηθεί αλλά και το σχετικό 

βιβλιογραφικό υλικό είναι κάτι παραπάνω από εκτενές. Με βάση το τελευταίο, 

ελάχιστοι είναι πλέον οι ερευνητές ή οι ενεργοί εκπαιδευτικοί που θα αρνιόντουσαν 

ότι η ένταξη νέων τεχνολογιών στην τάξη έχει οφέλη για την εκπαιδευτική 

διαδικασία. Αντίθετα, ο βασικός πλέον σκεπτικισμός εστιάζεται στο «ποιά είναι η 

καλύτερη επένδυση», δεδομένης της οικονομικής κρίσης και της επιτακτικής ανάγκης 

βέλτιστης αξιοποίησης των μειωμένων προϋπολογισμών. Για να απαντηθούν 

ερωτήματα σαν κι αυτό, είναι ανάγκη να αξιολογούνται οι δράσεις που υλοποιούνται 

ώστε στη συνέχεια να μπορούν να σχεδιαστούν σε αντικειμενική βάση τα επόμενα 

βήματα. Στο πλαίσιο αυτό στην παρούσα εργασία, περιγράφονται τα πρώτα στάδια 

mailto:angelopoulos@minedu.gov.gr
mailto:s.meintanis@minedu.gov.gr
mailto:vagelat@minedu.gov.gr
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αξιολόγησης της δράσης «Μαθητικός Υπολογιστής» (σχολικό έτος 2009-10): η 

κατασκευή του ερωτηματολογίου και η διαδικασία υλοποίησης της έρευνας.  

 

Λέξεις - κλειδιά: Αξιολόγηση δράσεων πληροφορικής, Ερωτηματολόγιο, ΤΠΕ στην 

εκπαίδευση, μαθητικός υπολογιστής 

5. Εισαγωγή  

Τα συστήματα πληροφορικής και οι τηλεπικοινωνίες στον τομέα της παιδείας έχουν 

πλέον ενταχθεί στην καθημερινότητα της εκπαιδευτικής διαδικασίας σε μικρότερο ή 

μεγαλύτερο βαθμό. Θα μπορούσε βέβαια να ισχυριστεί κανείς ότι ειδικά στη χώρα 

μας οι ρυθμοί διείσδυσης είναι χαμηλότεροι απ’ ότι σε άλλους παραγωγικούς τομείς. 

Γεγονός όμως παραμένει ότι οι σημερινοί νέοι μεγαλώνουν χρησιμοποιώντας όλο και 

περισσότερο στην καθημερινή τους ζωή τις νέες τεχνολογίες.  

Παρά όμως τις εκτεταμένες επενδύσεις σε ευρωπαϊκό επίπεδο σε σχέση με τις νέες 

τεχνολογίες στα σχολεία, υπάρχει έλλειψη από αξιόπιστα και συγκρίσιμα στοιχεία 

που θα υποστηρίξουν την χάραξη πολιτικής (Wastiau et al., 2013). Μόλις πρόσφατα 

(2012) η έρευνα «Survey in Schools: ICT in Education» έλαβε χώρα σε σχολεία της 

ΕΕ των 27 (μαζί με Κροατία, Ισλανδία, Νορβηγία και Τουρκία) ώστε να αναδειχθούν 

τα απαραίτητα εκείνα στοιχεία που θα βοηθήσουν να κατακτηθούν οι στόχοι του 

EU2020 (European Commission, 2013). 

Τα αποτελέσματα της έρευνας δείχνουν μια εικόνα μαθητών και εκπαιδευτικών με 

σημαντική πρόσβαση σε εκπαιδευτική τεχνολογία: υπάρχει τουλάχιστον διπλάσιος 

αριθμός υπολογιστών ανά 100 μαθητές σε σχολεία της δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης 

σε σύγκριση με το 2006, φορητοί υπολογιστές είναι διαθέσιμοι στις τάξεις και επί 

πλέον ευρυζωνική πρόσβαση είναι σχεδόν παντού στα σχολεία (95% των σχολείων 

σε σχέση με το 65–75% που ήταν το 2006). Σήμερα αναλογούν κατά μέσο όρο από 

τρείς έως επτά μαθητές σε κάθε υπολογιστή στην ΕΕ. Οι υπολογιστές είναι συνήθως 

στην τάξη, αν και σε αρκετές περιπτώσεις βρίσκονται και στα σχολικά εργαστήρια. 

Φορητοί, ταμπλέτες και netbooks έχουν υψηλή διείσδυση αλλά μόνο σε μερικά 

κράτη. Επιπλέον η έρευνα έδειξε ότι κατά μέσο όρο στην ΕΕ, υπάρχουν διαδραστικοί 

πίνακες ένας σε κάθε 3 αίθουσες (περίπου 100 μαθητές ανά πίνακα) όπως και 

συστήματα προβολέων (data projectors) (50 περίπου μαθητές ανά προβολέα). Με 

βάση τη μελέτη, κατά μέσο όρο στην ΕΕ, μεταξύ 25 και 35% των μαθητών στις 

βαθμίδες 4 (9,5 ετών) και 8 (13,5 ετών) και περίπου 50% των μαθητών στη βαθμίδα  

11 (16,5 ετών) είναι σε πολύ καλά εξοπλισμένα σχολεία. Τα ποσοστά αυτά διαφέρουν 

σημαντικά από χώρα σε χώρα. 

Ποιά είναι όμως η κατάσταση στη χώρα μας σε σχέση με τις ΤΠΕ στην εκπαίδευση; 

Με βάση τα αποτελέσματα της παραπάνω μελέτης η χώρα μας κατατάσσεται στις 

λιγότερο εξοπλισμένες χώρες στο χώρο της εκπαίδευσης. Παράλληλα όμως τα 

τελευταία χρόνια εξελίσσονται πολλές δράσεις εισαγωγής ΤΠΕ στα σχολεία, ενώ  

υπάρχει και πληθώρα σχετικών αναφορών με βάση και το γεγονός ότι τα τελευταία 
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χρόνια γίνονται τουλάχιστον δύο ή τρία ετήσια συνέδρια που έχουν ως κεντρικό τους 

θέμα τις ΤΠΕ στην εκπαίδευση.  

Στην παρούσα αναφορά εστιάζουμε στο μείζον θέμα της αξιολόγησης των δράσεων 

αυτών και ειδικότερα της δράσης «Μαθητικός Υπολογιστής» που υλοποιήθηκε την 

περίοδο 2009-10 στην Α’ Γυμνασίου των σχολείων της χώρας. Στη συνέχεια της 

εργασίας, διερευνούμε εν συντομία τη σχετική βιβλιογραφία σε σχέση με τους 

φορητούς υπολογιστές στα σχολεία, και περιγράφουμε εν τάχει την δράση 

«Μαθητικός υπολογιστής». Κατόπιν αναλύουμε τη διαδικασία που επιλέχθηκε για 

την αξιολόγηση της δράσης, η πρώτη φάση της οποίας (ερωτηματολόγια) βρίσκεται 

σε στάδιο ολοκλήρωσης. Τέλος καταγράφουμε κάποιες πρώτες σκέψεις - 

συμπεράσματα που προκύπτουν.  

6. Φορητοί Υπολογιστές στην Εκπαίδευση με βάση τη Βιβλιογραφία  

Η διεθνής βιβλιογραφία για τους ηλεκτρονικούς υπολογιστές (Η/Υ) στην εκπαίδευση 

είναι ιδιαίτερα εκτενής μιας και εδώ και πολλά χρόνια έχει κεντρίσει το ενδιαφέρον 

όλων των εμπλεκομένων μερών: πολιτεία, εταιρείες, εκπαιδευτικοί, ερευνητές. Αυτό 

ισχύει τόσο στον αναπτυγμένο κόσμο όπου η βελτίωση της παιδείας φαίνεται να 

συνδέεται έντονα  με σύγχρονες υποδομές ΤΠΕ, όσο και στον υπό ανάπτυξη κόσμο 

όπου οι ελλείψεις στην παιδεία (και ειδικά στην πρωτοβάθμια) οδηγούν στην 

αναζήτηση αντίστοιχων λύσεων (Pal, 2006).  

Ετσι σήμερα είναι γεγονός η υψηλή διείσδυση των νέων τεχνολογιών στα σχολεία 

(τόσο στην πρωτοβάθμια όσο και στην δευτεροβάθμια εκπαίδευση) σε όλο τον 

κόσμο, με διαφορετικές βέβαια λογικές, τρόπους ανάπτυξης και τεχνολογικές 

επιλογές. Έτσι, έχουμε το παράδειγμα των ΗΠΑ όπου από τη δεκαετία του ’70 

ξεκίνησαν προσπάθειες εισαγωγής Η/Υ στην τάξη, φθάνοντας στις μέρες μας να 

υπάρχει πληθώρα πρωτοβουλιών τόσο σε επίπεδο κεντρικής κυβέρνησης όσο και σε 

πολιτειακό αλλά και σε επίπεδο σχολείων (US Department of education, 2007). Στην 

Ευρώπη έχουμε αντίστοιχες προσπάθειες σε αρκετές χώρες, με ιδιαίτερα σημαντικό 

παράδειγμα αυτό της Πορτογαλίας η οποία το 2008 ξεκίνησε το πρόγραμμα 

Μαγγελάνος (Magellan Initiative - http://en.wikibooks.org/wiki/One-to-

One_Laptop_Schools/Portugal) για την διάθεση 500.000 φορητών υπολογιστών 

(βασισμένους στο classmate της Intel) στους μαθητές.  

Παράλληλα, τις τελευταίες τρεις δεκαετίες, υπήρξε μια σειρά από προσπάθειες για 

την δημιουργία φθηνών Η/Υ («υπολογιστών για τους φτωχούς») με στόχο κυρίως τις 

υποανάπτυκτες χώρες (βλ. http://www.ictworks.org/tags/computador-popular). Το 

πρωτοπόρο πρόγραμμα των τελευταίων χρόνων ήταν το Simputer (Simple 

Inexpensive Multilingual Computer - http://www.simputer.org/) που ξεκίνησε το 

1998 στην Ινδία. Ο στόχος ήταν τριπλός (όπως και σε όλες τις αντίστοιχες 

προσπάθειες): το μικρό κόστος σε σχέση με το μέσο κόστος της εποχής, η έμφαση σε 

λειτουργικότητα που θα αντιμετωπίζει την έλλειψη υποδομών (π.χ. ισχυρή μπαταρία, 

ασύρματη δικτύωση, κ.τ.λ.) και τέλος η καταλληλότητα χρήσης σε σχέση με 

παράγοντες όπως ιδιαίτερη αντοχή, χρήση από μη επαρκώς εκπαιδευμένους 

ανθρώπους (π.χ. απλό περιβάλλον επικοινωνίας), κ.τ.λ. Περίπου την ίδια εποχή 

http://en.wikibooks.org/wiki/One-to-One_Laptop_Schools/Portugal
http://en.wikibooks.org/wiki/One-to-One_Laptop_Schools/Portugal
http://www.ictworks.org/tags/computador-popular
http://www.simputer.org/
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συνελήφθη ως ιδέα στη Βραζιλία το «Computador Popular». Ο βασικός του στόχος 

ήταν η μείωση του κόστους και δεν ήταν κάτι παραπάνω από ένας απλό PC που 

έτρεχε Linux. Στην πραγματικότητα όμως ήταν η πρώτη προσπάθεια σε επίπεδο 

κράτους για δημιουργία ενός φθηνού Η/Υ. Με την αλλαγή του αιώνα, ακολούθησαν 

αρκετές προσπάθειες για τη δημιουργία φθηνών Η/Υ (Patra et al., 2007). Η πλέον 

συζητημένη και πολλά υποσχόμενη από αυτές ήταν το OLPC  (One Laptop Per Child 

- http://one.laptop.org/). Αρχικά έγινε γνωστό ως φορητός των 100 δολαρίων, 

ονομασία που στη συνέχεια εγκαταλείφθηκε (έφτασε να κοστίζει σχεδόν 200 δολ.). 

Όλα τα παραπάνω είναι λίγα μόνο από τα παραδείγματα προσπαθειών εισαγωγής 

Η/Υ στην εκπαίδευση. Και όλα αυτά βασισμένα στην υπόθεση ότι οι υπολογιστές 

μπορούν να συμπληρώσουν και να υποβοηθήσουν την εκπαιδευτική διαδικασία. Το 

ζήτημα του κατά πόσο οι υπολογιστές και γενικότερα η τεχνολογία έχει πράγματι 

θετικό αποτέλεσμα στην εκπαιδευτική διαδικασία, δεν είναι κάτι στο οποίο υπάρχει 

συμφωνία σε ερευνητικό επίπεδο. Ακόμα περισσότερη έλλειψη συναίνεσης υπάρχει 

σε σχέση με το ερώτημα: «σε τι είδους τεχνολογία είναι καλύτερο να επενδύσει 

κανείς στο σημερινό σχολείο» (λαμβάνοντας υπόψη και τους μειωμένους 

προϋπολογισμούς στην περίοδο κρίσης που διάγουμε). Παρότι μελέτες έχουν δείξει 

ότι οι μαθητές που έχουν πρόσβαση σε υπολογιστές έχουν καλύτερα αποτελέσματα 

σε σχέση με την ανάπτυξη συγκεκριμένων δεξιοτήτων (Attewell & Battle, 1999), 

υπάρχει πολύ ερευνητικό υλικό που τεκμηριώνει ότι το περιβάλλον στο οποίο 

χρησιμοποιούνται οι Η/Υ είναι ιδιαίτερα σημαντικό εάν απαιτείται να εξασφαλιστεί 

τόσο η αποτελεσματικότητα της εκπαίδευσης όσο και η ισότητα πρόσβασης σε αυτή. 

Τα παραπάνω δείχνουν ότι δεν είναι καθόλου προφανές ότι από μόνη της η εισαγωγή 

Η/Υ στην εκπαίδευση θα έχει θετικά αποτελέσματα στην ποιότητα της 

προσφερόμενης εκπαίδευσης. Πρέπει να ικανοποιούνται και μια σειρά από άλλους 

παράγοντες και η προσπάθεια να εντάσσεται σε ένα συνεκτικό επιχειρησιακό σχέδιο 

ανάπτυξης της παιδείας (Βαγγελάτος, Φώσκολος & Κομνηνός, 2010).     

Στη χώρα μας, τα πρώτα δειλά βήματα για την ένταξη των ΤΠΕ στην εκπαίδευση 

έγιναν τη δεκαετία του 80, με την εισαγωγή ενός Η/Υ σε ένα σύνολο σχολείων, στο 

πλαίσιο του ΜΟΠ. Στη συνέχεια, στο πλαίσιο του Β’ ΚΠΣ, ξεκίνησε ο εξοπλισμός 

των σχολικών εργαστηρίων, καθένα από τα οποία αποτελείτο από 8-12 Η/Υ (βλ. 

πρόγραμμα «Οδύσσεια» - http://odysseia.cti.gr). Έκτοτε, οι παρεμβάσεις έχουν 

αυξηθεί σε έκταση και εύρος, πάντα στο πλαίσιο κοινοτικών πλαισίων στήριξης 

(Βαγγελάτος, Φώσκολος & Κομνηνός, 2011).  

Την σχολική περίοδο 2009-2010 υλοποιήθηκε το πρόγραμμα «ψηφιακή τάξη» που 

προέβλεπε τον εξοπλισμό όλων των μαθητών της τότε Α’ Γυμνασίου με φορητούς 

υπολογιστές (βλ. επόμενο κεφάλαιο). Η τελευταία ανάλογη δράση (σε πιλοτικό 

επίπεδο στο δημοτικό) ήταν το έργο των κινητών εργαστηρίων (2010-11), που στόχο 

είχε να εισάγει φορητούς υπολογιστές μέσα στην τάξη και μάλιστα με τη μορφή 

κινητού εργαστηρίου. (Βαγγελάτος, Φώσκολος & Κομνηνός, 2011). 

7. O μαθητικός υπολογιστής  

http://one.laptop.org/
http://odysseia.cti.gr/
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Το ιστορικό του έργου του μαθητικού υπολογιστή έχει ως εξής: Το 2009 με βάση 

σχετική υπουργική απόφαση (154.844/ΨΣ13856-Β/2009) διανεμήθηκαν 126.000 

φορητοί μαθητικοί Η/Υ (laptops) οι οποίοι εδόθησαν (μέσω προσφερομένων 

κουπονιών αξίας 450€): α) σε όλους τους εγγεγραμμένους μαθητές στην Α’ τάξη 

Γυμνασίου (Ημερησίων, Εσπερινών και Ιδιωτικών Σχολείων) της επικράτειας και β) 

ένας φορητός Η/Υ σε κάθε καθηγητή που θα υλοποιούσε μέρος της διδασκαλίας με 

χρήση υπολογιστών. Η διαδικασία έκδοσης κουπονιών και εμπορικής διανομής έγινε 

μέσω της «ΨΗΦΕΝ-Ψηφιακές Ενισχύσεις ΑΕ» (που έχει πλέον συγχωνευθεί στη 

«Κοινωνία της Πληροφορίας ΑΕ»), ο οποίος ήταν ο φορέας υλοποίησης του έργου.  

Οι φορητοί μαθητικοί Η/Υ είχαν εφοδιασθεί με ψηφιακό εκπαιδευτικό υλικό το οποίο 

εστάλη στα σχολεία της χώρας σε ψηφιοποιημένη μορφή, μέσω του Παιδαγωγικού 

Ινστιτούτου (ΠΙ) (πλέον ΙΕΠ).  

Το εν λόγω υλικό περιελάμβανε:  

1. Ψηφιακά σχολικά εγχειρίδια για τα μαθήματα του Αναλυτικού Προγράμματος 

Σπουδών για τις τρεις (3) τάξεις του γυμνασίου σε μορφή .pdf, και η διανομή 

έγινε μέσω του διαδικτύου (κυρίως με χρήση του Πανελλήνιου Σχολικού 

Δικτύου, www.sch.gr) και 

2. Πρόσθετο εκπαιδευτικό υλικό ανά γνωστικό αντικείμενο (χάρτες, εικόνες, 

τεστ, φύλλα εργασιών κ.τ.λ.) και λογισμικό ασφαλούς πλοήγησης στο 

διαδίκτυο, εγκεκριμένο από το Παιδαγωγικό Ινστιτούτο. 

Το παραπάνω ψηφιακό υλικό είναι αναρτημένο σήμερα στο www.e-yliko.gr. Οι 

φορητοί μαθητικοί υπολογιστές χρησιμοποιήθηκαν τα επόμενα χρόνια σε 

διαφορετικά βαθμό και με διαφορετικούς τρόπους στο πλαίσιο της εκπαίδευσης 

(Σοφός, Σπανός & Σαχτούρη, 2010, Ξεναρίου, 2011).  

 

 

8. Ανάγκη για αξιολόγηση  

Όπως περιγράφηκε παραπάνω, στο παρελθόν υπήρξαν πολλές προσπάθειες 

εισαγωγής των ΤΠΕ στην εκπαιδευτική διαδικασία. Άλλες υλοποιήθηκαν  

μεμονωμένα (από σχολεία, εκπαιδευτικούς, κ.α.) και άλλες από το Υπουργείο 

Παιδείας και τους συνεργαζόμενους φορείς. Άλλες υπήρξαν περισσότερο 

επιτυχημένες κι άλλες λιγότερο. Απουσιάζει όμως η συστηματική καταγραφή και 

αξιολόγηση των προσπαθειών αυτών καθώς και η τελική αποτίμηση των 

αποτελεσμάτων που οι προσπάθειες αυτές είχαν στο μαθησιακό αποτέλεσμα. Και 

βέβαια, θα πρέπει να τονιστεί ότι το τελευταίο είναι δύσκολο να γίνει, αν δεν έχει 

σχεδιαστεί εκ των προτέρων, η διαδικασία αξιολόγησης με ποσοτικούς και 

ποιοτικούς δείκτες ικανούς να εμφανίσουν την όποια διαφορά. 

Είναι δεδομένο ότι η αξιολόγηση οποιασδήποτε παρέμβασης (έργου) είναι κάτι που 

ακολουθεί απαρέγκλιτα την ολοκλήρωση της υλοποίησής της (ίσως και με ενδιάμεσα 

στάδια) ώστε να μπορεί να κριθεί η αποτελεσματικότητά της, να ληφθούν 

επιπρόσθετα μέτρα, να στηριχθεί, ή ίσως να απορριφθεί ως μη επιτυχής. Στην 

ενότητα αυτή (αξιολόγηση) στη χώρα μας, δεν  έχει δοθεί η πρέπουσα σημασία είτε 

γιατί δεν θέλουμε να αποτιμηθεί το ουσιαστικό έργο της υλοποίησης, είτε γιατί η 

αξιολόγηση κατατάσσει υποχρεωτικά σε μια κλίμακα βαθμολόγησης που το σύστημα 

http://www.sch.gr/
http://www.e-yliko.gr/
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(κει εμείς οι ίδιοι) αρνείται να δεχτεί. Με αυτή την προδιάθεση, η όποια αξιολόγηση 

έχει χάσει την έννοιά της, τουλάχιστον στις περισσότερες των περιπτώσεων. Η 

πρακτική αυτή επιβάλλεται  να αλλάξει, μια που η αξιολόγηση βοηθά συνολικά το 

σύστημα να βελτιωθεί και το εκπαιδευτικό αποτέλεσμα να αναβαθμιστεί.  

Προς την αλλαγή της τρέχουσας πρακτικής έχουν ξεκινήσει προσπάθειες τον 

τελευταίο καιρό, μέρος των οποίων είναι και η παρούσα: από το Υπ. Παιδείας, 

αποφασίστηκε πρόσφατα η αξιολόγηση της δράσης «Μαθητικός Υπολογιστής». 

 

9. Το ερωτηματολόγιο και η επιλογή του δείγματος  

Για την αξιολόγηση της δράσης του μαθητικού υπολογιστή, αποφασίστηκε να 

διεξαχθεί σχετική έρευνα, βασισμένη σε ερωτηματολόγια που θα κληθούν να 

απαντήσουν ηλεκτρονικά, δείγμα του μαθητικού και εκπαιδευτικού πληθυσμού που 

πήρε μέρος στη σχετική δράση. Για την πραγματοποίηση της έρευνας, συντάχθηκαν 

δύο ερωτηματολόγια: ένα για τους καθηγητές – εκπαιδευτικούς και ένα για τους 

μαθητές. Τα ερωτηματολόγια αυτά έπρεπε να έχουν συγκεκριμένα χαρακτηριστικά 

και όφειλαν να συνδυάζουν ευκολία στην συμπλήρωση (ειδικά για τους μαθητές), 

μικρή έκταση, αλλά και ουσία στο περιεχόμενο. Με βάση τις απαιτήσεις αυτές, 

συντάχθηκε το ερωτηματολόγιο που παρουσιάζεται στο παράρτημα (για λόγους 

χώρου, μόνο αυτό που απευθύνεται στους μαθητές).   

Όσον αφορά στο δείγμα της έρευνας, αποφασίστηκε να αποσταλεί στο 10% του 

συνολικού πληθυσμού – στόχου: τους μαθητές της τότε Α’ Γυμνασίου και στους 

εκπαιδευτικούς που είχαν συμμετάσχει. Το πλέον δύσκολο διαδικαστικά βήμα ήταν 

το γεγονός ότι οι μαθητές της Α’ Γυμνασίου του 2009-10, είναι σήμερα (2012-13) 

στην Α’ Λυκείου. Η επιλογή των σχολείων έγινε με τρόπο ώστε το δείγμα να είναι 

αρκούντως αντιπροσωπευτικό σε σχέση με την γεωγραφική διασπορά (μιας και τα 

άλλα χαρακτηριστικά δεν διαφοροποιούνται). Στη συνέχεια, ετοιμάστηκε μια 

εγκύκλιος από τον γενικό γραμματέα του υπουργείου παιδείας η οποία στάλθηκε 

μέσω των διευθύνσεων δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης στα σχολεία που είχαν επιλεγεί. 

Το ερωτηματολόγιο υλοποιήθηκε σε ηλεκτρονική μορφή και οι μαθητές μπορούσαν 

να το συμπληρώσουν από το χώρο τους (σπίτι ή σχολείο ή αλλού) την περίοδο 15 έως 

31 Μαΐου 2013. Για την υλοποίηση του ερωτηματολογίου χρησιμοποιήθηκαν: το 

λογισμικό ανοικτού κώδικα LimeSurvey έκδοση 2.00, η βάση δεδομένων MySQL 5.6 

και ο διακομιστής ιστοσελίδων IIS7 σε περιβάλλον Windows 2008 Enterprise Server. 

Για τον έλεγχο της πρόσβασης δημιουργήθηκαν και σταλθήκαν  ηλεκτρονικά σε κάθε 

σχολείο 100 κωδικοί μιας χρήσης (κουπόνια) για τα ερωτηματολόγια των μαθητών. 

Για τους συμμετέχοντες καθηγητές η πρόσκληση συμμετοχής και η κοινοποίηση των  

κωδικών πραγματοποιήθηκε με την αποστολή προσωποποιημένου μηνύματος 

ηλεκτρονικού ταχυδρομείου στις διευθύνσεις ηλεκτρονικής αλληλογραφίας τους. Για  

την ορθή παρακολούθηση και έλεγχο της διαδικασίας, η ενεργοποίηση κάθε κωδικού 

είχε ως αποτέλεσμα την ταυτόχρονη καταγραφή της ημερομηνίας και ώρας 

ενεργοποίησης καθώς και της διεύθυνσης IP του υπολογιστή από τον οποίο προήλθε. 
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10. Συμπεράσματα  

Η χρήση τέτοιων μεθόδων για την αξιολόγηση δράσεων (και ειδικότερα σε σχέση με 

τις ΤΠΕ) ενδείκνυται μιας και είναι εύκολη διαδικαστικά και δίνει αποτελέσματα σε 

σύντομο χρονικό διάστημα. Η συγκεκριμένη δράση αξιολόγησης, δεν χρειάστηκε 

πάνω από ένα μήνα υλοποίησης, από τη στιγμή που αποφασίστηκε μέχρι τη στιγμή 

που ετοιμάστηκαν τα απαιτούμενα ερωτηματολόγια και οι απαραίτητες υποδομές. 

Ένα ζήτημα που πρέπει να απασχολεί σε αντίστοιχες περιπτώσεις είναι το θέμα του 

χρονισμού: θα πρέπει να επιλέγεται η περίοδος εκείνη που δεν θα επιβαρύνει την 

σχολική κοινότητα όταν είναι ήδη φορτισμένη με άλλα ζητήματα (π.χ. περίοδος 

Πανελληνίων εξετάσεων, κ.α.). Επιπλέον θα πρέπει να υπάρχει ένας συντονισμός 

ώστε να μην υπάρχουν απανωτά ερωτηματολόγια αξιολόγησης ή άλλα, από 

παράλληλες δράσεις. Είναι εξ ορισμού δεδομένο ότι οι εκπαιδευτικοί θέλουν να 

προσφέρουν και να συμβάλουν σε τέτοιες ενέργειες μιας και αισθάνονται ότι 

ακούγεται η άποψή τους, αλλά δεν μπορούν να υπερβάλλουν εαυτούς σε σχέση και 

με τις απαιτήσεις της εκπαιδευτικής καθημερινότητας.  

Παρότι δεν έχουν ακόμα επεξεργαστεί οι απαντήσεις των μαθητών και των 

καθηγητών, από μια πρώτη προσέγγιση διαπιστώνεται ότι: 

 Οι μαθητές χρησιμοποίησαν τον μαθητικό υπολογιστή στην τάξη (σχολείο) 

κυρίως στην Α’ Γυμνασίου (75%) και στη συνέχεια με φθίνουσα πορεία στις 

λοιπές τάξεις (Β’ (38%) και Γ’ γυμνασίου (27%)). 

 Μεγάλο ποσοστό (>50%) τον χρησιμοποιεί μέχρι σήμερα. 

 Το μεγαλύτερο ποσοστό (>63%) αυτών που τον χρησιμοποιούν ακόμα, το 

κάνουν εκτός σχολείου (στο σπίτι τους). 

 Από όσους τον χρησιμοποιούν, σε μεγάλο ποσοστό (>50%) το κάνουν για την 

προετοιμασία των μαθημάτων. 

 Από όσους τον χρησιμοποιούν, σε μεγάλο ποσοστό (>60%) το κάνουν και για 

επικοινωνία με τους φίλους τους (κοινωνικά δίκτυα ή/και άλλοι τρόποι). 

 Οι περισσότεροι πιστεύουν ότι ο υπολογιστής κάνει το μάθημα πιο 

διασκεδαστικό (>55%), βοηθά να αποκτούνται νέες γνώσεις (>38%) και να 

μαθαίνει κανείς πιο εύκολα (>29%).  

Τα επόμενα βήματα που είναι ίσως και τα πιο σημαντικά είναι η πλήρης επεξεργασία 

των απαντήσεων και η εκπόνηση μιας μελέτης που θα περιλαμβάνει και θα 

αναδεικνύει τα αποτελέσματα. 
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1). 

 

Παράρτημα 
Ερωτηματολόγιο για Μαθητές που προμηθεύτηκαν φορητό υπολογιστή. 

1. Μέχρι σήμερα, χρησιμοποίησες τον φορητό υπολογιστή σου στην τάξη στην 

(σημείωσε όσα ισχύουν): 

 Α’ Γυμνασίου. 

 Β’ Γυμνασίου. 

 Γ’ Γυμνασίου. 

 Α’ Λυκείου. 

 

2. Σε ποια μαθήματα χρησιμοποίησες τον φορητό υπολογιστή (σημείωσε όσα 

ισχύουν); 

 Γεωγραφία. 

 Ιστορία. 

 Βιολογία/Φυσικές Επιστήμες. 

 Μαθηματικά. 

 Άλλο. 

Αν απάντησες «Άλλο», σημείωσε εδώ ποιο/ποια μαθήματα είναι αυτά.  

 

http://www.ed.gov/rschstat/eval/tech/netts/netts-vol1.pdf
http://www.ed.gov/rschstat/eval/tech/netts/netts-vol1.pdf
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3. Χρησιμοποιείς σήμερα τον φορητό υπολογιστή σου (επέλεξε μια μόνο απάντηση); 

 Ναι, τον χρησιμοποιώ πολύ συχνά. 

 Ναι, τον χρησιμοποιώ συχνά. 

 Ναι, τον χρησιμοποιώ κάποιες φορές. 

 Ναι, τον χρησιμοποιώ ελάχιστα. 

 Όχι, δεν τον χρησιμοποιώ καθόλου, τώρα. 

Αν απάντησες «Όχι», γράψε εδώ τον λόγο για τον οποίο δεν χρησιμοποιείς τον 

υπολογιστή.  

 

4. Πού χρησιμοποιείς τον φορητό υπολογιστή σου (επέλεξε μια μόνο απάντηση σε 

κάθε περίπτωση); 

Στο σχολείο  Πολύ Συχνά 

 Συχνά 

 Κάποιες φορές 

 Σπάνια 

 Καθόλου 

Στο σπίτι  Πολύ Συχνά 

 Συχνά 

 Κάποιες φορές 

 Σπάνια 

 Καθόλου 

5. Έχεις σύνδεση με το διαδίκτυο (Ίντερνετ) στο σπίτι σου; 

 Ναι  Όχι 

6. Χρησιμοποιείς τον φορητό υπολογιστή σου για να (σημείωσε όσα ισχύουν): 

 βρίσκεις πληροφορίες σχετικά με τα μαθήματά σου; 

 βρίσκεις πληροφορίες για θέματα που δεν σχετίζονται με τα μαθήματά σου; 

 ετοιμάσεις σχολικές εργασίες (με ή χωρίς παρότρυνση του καθηγητή σου); 

 παιχνίδι/διασκέδαση; 

 επικοινωνείς με φίλους; 

Άλλο (Διευκρίνισε τι είναι αυτό) 

 

7. Τι σε δυσκόλεψε περισσότερο στον φορητό υπολογιστή σου (σημείωσε όσα 

ισχύουν); 

 
Δεν ήξερα να χρησιμοποιώ τον υπολογιστή. Έπρεπε να μάθω πώς να τον 

χρησιμοποιώ. 

 Είχα δυσκολίες με τη σύνδεση στο διαδίκτυο. 

 Ο υπολογιστής χάλασε και χρειάστηκε επισκευή. 

 Αντιμετώπισα δυσκολίες στη χρήση του υπολογιστή μέσα στην τάξη. 

 Αντιμετώπισα δυσκολίες στη χρήση του υπολογιστή στο σπίτι. 
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Άλλο (Διευκρίνισε) 

 

8. Πιστεύεις ότι ο φορητός υπολογιστής (σημείωσε όσα ισχύουν):  

 Σε βοηθά να αποκτήσεις νέες γνώσεις; 

 Σε βοηθά να μαθαίνεις πιο εύκολα; 

 Κάνει το μάθημα πιο διασκεδαστικό; 

 Τίποτε από τα παραπάνω. 
 

9. Σκέψου ότι ετοιμάζεις τη σχολική σου τσάντα για αύριο. Ο φορητός σου 

ηλεκτρονικός υπολογιστής έχει θέση εκεί, ανάμεσα στα βιβλία, τα τετράδια και 

την κασετίνα σου; 

 Ναι  Όχι 

Δώσε σύντομη εξήγηση της απάντησής σου. 

 

10. Υπάρχει κάτι άλλο που θα ήθελες να προσθέσεις αναφορικά με τον φορητό 

ηλεκτρονικό υπολογιστή σου; 

Σημειώστε: 
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Abstract 

Τhis paper investigates the effectiveness of Distance Learning in the distance 

educational institution for adults, Radio ECCA, for the primary and secondary 

education programs. The research followed the principles of qualitative design 

(interviews) and was elaborated during the academic year 2011-2012. For the 

processing of the results, the method of content analysis was followed. The research 

questions that occupied the investigation were related to the requirements for 

attendance of the primary and secondary cycle programs, the organization of the 

studies, the content of the programs and the educational system of the institution. The 

results showed that the characteristics of the distance methodology applied in the 

primary and secondary education programs are in line with those of distance 

education, as well as with the principles of adult learning and that it leads to high 

educational efficiency. 

Keywords: distance learning, adult learning, primary and secondary education for 

adults 

Περίληψη 

Στην εργασία αυτή διερευνάται η αποτελεσματικότητα της εξ αποστάσεως μάθησης 

στο εξ αποστάσεως εκπαιδευτικό ίδρυμα ενηλίκων Radio ECCA, στα προγράμματα 

του πρωτοβάθμιου και δευτεροβάθμιου κύκλου. Η έρευνα ακολούθησε τις αρχές ενός 

ποιοτικού σχεδιασμού, πραγματοποιήθηκε το ακαδημαικό έτος 2011-2012 και τα 

εργαλεία συλλογής των ερευνητικών δεδομένων ήταν η ημιδομημένη συνέντευξη. 

Για την επεξεργασία των αποτελεσμάτων ακολουθήθηκε η μέθοδος της ανάλυσης 

περιεχομένου. Τα ερευνητικά ερωτήματα που απασχόλησαν την έρευνα αφορούσαν 

τις προυποθέσεις παρακολούθησης των προγραμμάτων του πρωτοβάθμιου και 

δευτεροβάθμιου κύκλου, την οργάνωση σπουδών, το περεχόμενο των προγραμμάτων 

και το εκπαιδευτικό σύστημα που εφαρμόζει το ίδρυμα. Τα αποτελέσματα έδειξαν ότι 

τα χαρακτηριστικά της εξ αποστάσεως μεθοδολογίας που εφαρμόζονται στα 

προγράμματα της πρωτοβάθμιας και δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης συνάδουν σε 

μεγάλο βαθμό με αυτά της εξ αποστάσεως εκπαίδευσης, καθώς και με τις αρχές της 

εκπαίδευσης ενηλίκων και οδηγούν σε υψηλή εκπαιδευτική αποτελεσματικότητα.  

 

Λέξεις-κλειδιά: εξ αποστάσεως εκπαίδευση, εκπαίδευση ενηλίκων, πρωτοβάθμια και 

δευτεροβάθμια εκπαίδευση για ενήλικες 

1. Introduction 

1.1 Radio ECCA  

mailto:vasalap@otenet.gr
mailto:michalaannita@yahoo.gr
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Radio ECCA is a private non-profitable foundation, which operates as a distance 

educational institution for adults. It was the first educational institution to provide 

distance education in Spain. The headquarters are in the Canary Islands, but the 

institution is active in the Iberian Peninsula and Africa. Radio ECCA has established 

partnerships with international educational organizations and it has conducted several 

training programs in Europe and Latin America. 

Since 1965, Radio ECCA has offered distance education to adults who have not 

previously been able to attend the conventional educational system. Almost 100,000 

people are being trained successfully every year. Courses are offered in formal and 

non-formal education, for adults with learning needs, which vary. There are courses 

offered that lead to accredited qualifications, from literacy and basic education up to 

the preparation level for the university. Courses regarding personal and social 

development are also provided, such as the rights and obligations of citizens, first aid 

training or leisure activities and courses regarding professional training which aim 

toward either gaining employment or improvement within the existing job. 

The educational system of the institution consists of three main components: 

educational radio broadcasts or radio "classes", the specially designed printed material 

and weekly face-to-face meetings at the Tutorial Centers of Radio ECCA. The most 

important factor of the ECCA system’s success is the synchronized existence of the 

above three elements, which in recent years has been supplemented and enriched by 

the use of new technologies of information and communication (ICT) in education. 

1.2 Distance Learning 

The definitions of "distance learning" vary depending on the questions and concerns 

raised by the researchers of the field (Lionarakis, 2005). 

Keegan (2001), after having studied the field of "distance learning" and following 

some basic assumptions, such as that “distance learning” constitutes a distinct and 

coherent field of education and an educational system which is characterized by the 

distance between the teacher and the learner but also among the group of learners, 

proposes the following definition: 

"The distance learning is a form of education characterized by: a) the distance 

between the teacher and the learner, on an almost permanent basis throughout the 

learning process, b) the impact of the training organization on both design and 

preparation of teaching material and the provision of support services to learners, c) 

the use of technical media -print, audio, visual material or computer- that link teacher 

and learner and carry the content of the curriculum, d) for duplex communication, so 

that learners can benefit from even direct dialogue, and e) the absence, in almost 

permanent basis, of the operation of the learning group throughout the learning 

process" (p. 74-75). 

According to Holmberg (1995), distance learning provides educational opportunities 

to those who cannot or do not want to attend a classroom. It consists, in other words, 

of the training method, which covers the various forms and levels of education, 

without the constant and direct supervision of the teacher, away from classrooms and 

through which learners benefit from the organization, teaching and guidance of the 

educational institution (Holmberg, 1995). Regarding the characteristics of distance 

learning, Holmberg (1995) stresses that there is no global agreement and these vary 

depending on the organization of each educational institution. 
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Lionarakis (2005) argues that there is no globally-accepted definition for distance 

learning, because every definition is the result of the personal concerns and needs of 

the researcher. What is critical, however, is the clear choice of important criteria, 

based on which distance learning is defined and according to Lionarakis (2005) and 

his colleagues, these criteria are: "the student, the teacher, learning, teaching, 

communication, learning / educational material, place, time, the training provider 

and assessment" (p. 26). Based on these criteria, Lionarakis (2005) defines distance 

learning as "the education that teaches and enables the student how to learn on 

himself and how to work autonomously towards a heuristic self-learning course" (p. 

26). 

Based on the above definitions and characteristics of distance learning, it turns out 

that it is about a learning methodology, which largely eliminates the learning barriers 

of the conventional educational system and allows anyone who wishes to study to do 

so (Matralis, 1999). Learning barriers are identified mainly as mandatory physical 

presence in classrooms and age limits. The particular characteristics of adults, such as 

increased professional and personal obligations, make distance learning an 

appropriate method, through which adults are allowed to choose the location, time and 

pace of learning. 

 

1.3 Primary and secondary level distance learning for adults 

Distance learning is a teaching and learning methodology which can be applied to any 

form and level of education. In the bibliography review, the majority of the data 

relates to university institutions that offer distance education. However, distance 

learning in the last decades has been applied with great success in the field of adult 

basic education. 

Often the term "distance school education" is used to convey the meaning of distance 

basic adult education at primary and secondary level. 

According to Vassala (2005), distance school education is education at primary and 

secondary level, which is provided both to school age students, who, for whatever 

reason, cannot attend conventional school, and adults who had no access to school at 

the appropriate age. 

Application of distance methodology in primary and secondary education is of 

particular interest in areas where distances between cities are large, such as Canada 

and Australia (Vassala, 2005), but also in developing countries like those in Africa, 

where there is no economic basis for the provision of basic education to their citizens 

(Georgiades & Kokkali 2009). 

According to research carried out by Gungor and Prins (2011), the distance 

methodology was a significant factor in the completion of basic education of residents 

in Pennsylvania, and an opportunity for adults who cannot attend face-to-face 

teaching to participate in education and acquire the certificate of secondary level. 

Askov and his colleagues (2003, as ment. in Gungor & Prins, 2011) describe the 

distance method in basic adult education as so different from the traditional method 

that it looks like "rediscovering school" (p. 2). 

Today, thousands of adults worldwide are trained with the methodology of distance 

learning, by attending integrated programs in primary and secondary education and 
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acquire those skills that would allow them to manage the demands of the new era in 

the knowledge society (Vassala, 2005). 

2. The purpose and the research questions 

The purpose of this study was to investigate the effectiveness of the distance learning 

in primary and secondary level at the adult educational institution Radio ECCA. 

The questions of the research were: 

 What is the content of the programs and the organization of the studies 

at primary and secondary level in Radio ECCA? 

 What are the prerequisites to attend the courses in primary and 

secondary level? 

 What is the educational system in primary and secondary level applied 

in Radio ECCA? 

3. Research methodology 

3.1 Design and conduct of the research 

The research was conducted during the academic year 2011-2012 in the context of a 

dissertation in the field of Open and Distance Learning. It followed the principles and 

procedures of qualitative research and it intended to highlight the qualitative data that 

would contribute to the fulfillment of the purpose of the investigation and not to just 

record quantitative data and correlations. 

The choice of the research method is a critical step in the research process. Cohen et 

al. (2008) argue that decisions on the type of research and techniques are tactical 

decisions that are taken after answering a series of questions about the purpose and 

objectives of the research, research questions, the sources of the data, etc. 

In this research effort, the methods of bibliography review and interview were 

selected. The investigation of the research questions relied to a degree on 

bibliography, since it was a rich source of research data. More specifically, 

bibliography review attributed with data regarding the investigation of registration in 

the programs, conditions and limitations of attending the educational programs of 

Radio ECCA, the content and organization of the courses, etc. Information about 

Radio ECCA was mainly retrieved from the official website of the institution, 

specifically from addresses: www.radioecca.org and www.radioecca.net. In addition, 

data was sought in publications of Radio ECCA, print and electronic, such as "Studies 

Guide", "Report 2009-2010", "Radio ECCA and New Technologies", etc. 

The interviews 

The use of the interview as a data collection tool is the core of qualitative research and 

as a process exceeds the typical dialogue between the researcher and the subject of 

research (Paraskefpoulou-Kollias, 2008). According to Kvale (1996, as ref. at Cohen, 

et al., 2008), who attempts a broader social approach to the concept of the interview, 

it concerns the exchange of views between two or more persons, in order to produce 

knowledge. 

The two interviews were held in January 2012 at the headquarters of Radio ECCA, in 

English. The two interviewees were selected according to their knowledge and 

experience in the content of questions and their knowledge of the English language. 

They were both aware of the purpose and objectives of the research and the content of 



7th International Conference in Open & Distance Learning - November 2013, Athens, Greece - PROCEEDINGS 

 

Volume 6-Section B: applications, experiences, good practices, descriptions and outlines, educational activities, 

issues for dialog and discussion 

95 

the interview, they had studied the questionnaire and at the beginning of the 

interviews their consent was sought for the recording of the discussions. During the 

interviews, apart from the questions of the questionnaire, there were other questions 

posed, which either aimed at exploring new issues that arose, or to clarify and discuss 

the themes contained in the original questionnaire. 

Although, the interviews were designed to be carried out as semi-structured 

interviews, due to the particularities, both interviews, according to the typology 

proposed by Patton (1980, as ref. at Cohen, et al., 2008), had the structure of the 

'unofficial / informal interview with the format of discussion" (p.454). 

The analysis of the research material followed the rules and principles of the method 

of qualitative content analysis (Paraskevopoulos, 1993 ˙ Daskolia, 2005 ˙ Cohen, et 

al., 2008). According to Berelson (1971, as ref. at Daskolia, 2005), content analysis is 

a technique which aims at organizing and describing those contained in a written or 

oral communication with the detection, coding and categorization of key issues 

contained therein. 

Usually, the processing of research data which is collected using the interview method 

follows a combination of qualitative and quantitative analysis, where the researcher 

focuses on identifying both the thematic categories and their encoding and the 

frequency of occurrence (Cohen, et. al., 2008). In this research work, due to the small 

sample size and the heterogeneity of the two interviews conducted, the treatment of 

research material was limited to qualitative content analysis, since a quantitative type 

of analysis would be meaningless. 

The two interviews were coded according to the distinctive letter I and serial number: 

I1 (first interview) and I2 (second interview). 

4. Results and conversation  

4.1 The content of the educational programs and the organization of the 

primary and secondary courses 

According to the research data collected using the bibliography review and 

interviews, the content of the programs offered in Radio ECCA at primary and 

secondary level is in accordance with the formal circulars of Ministry of Education 

and the courses offered are like those offered in public schools, leading to official 

state certificates. 

"... With regard to formal education (primary and secondary), there are circulars of 

the Ministry of Education, which we ought to follow, starting from the very basic 

education, literacy and up to the level before the university." (I1). 

In addition, the research results showed that the organization of the courses in primary 

and secondary level has the following characteristics: 

 Enrolment at any time within the academic year, with a deadline of March 30, 

due to organizational and secretarial matters. 

 Students are able to take exams for the courses they have chosen three times in 

a school year. 

 Students choose the number of modules and courses they deem that they can 

undertake. 

 They also have the option to choose amongst some courses. In general, 

however, due to the circulars that should be followed, the courses are specific. 



7th International Conference in Open & Distance Learning - November 2013, Athens, Greece - PROCEEDINGS 

 

Volume 6-Section B: applications, experiences, good practices, descriptions and outlines, educational activities, 

issues for dialog and discussion 

96 

 Upon successful completion of the course, students acquire some credits, 

which if added up to a specific number, they lead to the graduation certificate. 

 Previous learning experiences are recognized by the institution, either based 

on titles provided by the student or based on the results of tests that take place 

and consequently students are classified in the appropriate level. 

Therefore, in accordance with the above, the content of the programs of primary and 

secondary education is specific, determined by the official circulars of the Ministry of 

Education and completion of studies leads to the state graduation certificate. While 

the content of the courses at the primary and secondary level does not change, 

because of the equivalence of qualifications that should be consistent with that of 

conventional education, the courses are adapted to the specific needs of the students. 

In Radio ECCA, the team responsible for the planning and development of programs 

in basic education organizes the courses, taking into account the characteristics of 

adult education and distance learning methodology. In these programs, the objects / 

units that must be completed in order to obtain the graduation certificate are 

subdivided into smaller sections. As a result, students have the opportunity to choose 

the number of courses and thus, determine the pace and time duration of their studies 

(Lionarakis & Lykourgiotis, 1999), depending on the adult obligations and their 

personal learning styles (Rogers, 1999). Furthermore, recognition of prior cognitive 

experience, transfer of credits and the choice of courses enable students to formulate 

to a degree their educational framework, unlike to the conventional system where the 

respective programs have rigid structure and a specific timetable.  

 

 

4.2 The requirements for the attendance of the courses at the primary and 

secondary level 

According to the information retrieved from the official website of the institution and 

the "Studies Guide 2010-2011," the requirements and criteria for attending the 

educational programs at the primary and secondary cycle are: 

 People who are over 18 years old. 

 For the secondary level courses, the certificate of the primary level is required.  

The first requirement is the age. Radio ECCA is an educational institution for adults 

and therefore, the criterion of adulthood is critical for attending the programs.  

"... There are no restrictions or limitations. Attendance is completely open. Anyone 

can study.  The only prerequisite is to be over 18 years old. "(I2). 

There are, however, some exceptional cases for young people who have completed 

their 16th year, for instance, athletes with increased commitments which do not allow 

them to follow the conventional education system. 

The second requirement to consider is previous knowledge for the classification to 

the respective level in the programs of primary and secondary education. These are 

mainly certificates or degrees of the previous level of the one someone chooses to 

attend. If, however, the student has attended courses or modules in conventional 

system in the past or other legally recognized educational institutions, Radio ECCA 

recognizes it and ranks the candidate at the appropriate level. Thus, previous 

experience is recognized and valued accordingly and this is very important in adult 

education (Kokkos, 2008): 
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"If we talk about formal education, then if the student provided a certificate that 

proves he/she has passed some courses or modules, we try to evaluate it and advise 

him/her what to do next. Sometimes when there is no certificate, the student is asked 

to give a test in order to determine the level of knowledge. So, if you have studied in 

the past some objects and this can be proved, then we recognize it and we continue 

with the rest. This is something that is done only in adult education because we 

should be able to facilitate the adults." (I1) 

Another requirement to consider in the context of this research question is the tuition 

fees.  

The attendance of the educational programs in Radio ECCA requires the financial 

participation of the students, which is, however, at very low levels. The payment of 

the tuitions is made for each class or number of courses chosen by the student, upon 

registration. For the primary and secondary level programs, tuitions are: 

Primary education (2 levels): Total tuitions at €188 

Secondary education (2 levels): Total tuitions at €638 (58 courses / 11€ per 

course) 

Although the financial participation is a requirement for the registration in the 

programs, in cases where some students are unable to meet their financial obligations, 

this is not a barrier for their studies. Radio ECCA, usually provides grants to those 

students who are unable to pay their tuition fees: 

«... The budget also is not a prerequisite to attend the programs. If someone does not 

have enough money, then we take all steps to ensure subsidies for them. "(I2) "... It's 

hard for us to say to someone who wants to study but has no money, he cannot." (I2) 

"... If there are any profits from the Foundation's activity, then these are available to 

students who do not have the financial ability to attend the classes." (I1) 

For the interpretation of the term "adulthood", in this work, we selected the approach 

proposed by Rogers (1999), who believes that adult is the one who meets the 

characteristics which are posed by each society or culture. Radio ECCA operates 

mainly in Spain, where the age of being adult is determined as 18 years and in line 

with its distinctive title, it is "an institution providing distance education to adults." 

Therefore, the requirement of adulthood, which occurs in all programs, is not a barrier 

to access to education, but a basic feature of the field of adult education (Kokkos, 

2008˙ Rogers, 1999). 

Previous knowledge as a prerequisite for enrollment in specific courses may restrict 

access (Tait, 1988), although according to Race (1999), in the open education it is 

important for learners to know what they can do before commencing such programs. 

Rowntree (1992) cites the example of a program without preconditioned knowledge, 

where there are students with different previous learning experience in the field. Then, 

it would be appropriate to focus on those students who fall short of adequate 

knowledge to attend the program. In this case, however, the program is likely to be 

less effective for those students who have advanced knowledge. Thus, the 

requirement of previous knowledge in the direction of the proper functioning of an 

educational program is not necessarily an impediment to access, but several times it 

"protects" students, who do not possess adequate knowledge to attend a particular 

program, from future hardships. 

In the case of Radio ECCA, as previously mentioned, the presentation of diplomas or 

certificates of knowledge on integration of students at the various levels of formal 
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education is a prerequisite, but not exclusive. If students do not possess formal 

qualifications of previous knowledge, they have the opportunity to sit a test in order to 

be classified to the respective level. Thus, previous experience is recognized and this 

may reduce the period of study and also the overall financial contribution. 

Furthermore, recognition of prior knowledge and experience in an adult program, 

such as those offered by Radio ECCA, is an important factor in learning in adult 

education (Kokkos, 2008). 

4.3 ECCA System 

The third research question is the biggest in scope and content and it aims, with the 

results of the research, to highlight the degree to which the educational system Radio 

ECCA applied to programs in primary and secondary education is in line with the 

principles and characteristics of distance learning.  

The ECCA system consists of three components, printed material, radio classes and 

face-to-face meetings, which each occur in all programs of the institution and work 

integrally with each other, especially the printed material and radio classes. 

a) Printed material  

The printed material is specifically designed to serve the educational objectives of 

each program and contains all the necessary information in order for the student to be 

able to both attend the radio classes and study the material. 

The main feature of printed learning materials is the gaps that exist and which the 

student is asked to complete, as he attends the radio class and acquires the necessary 

knowledge. In that way, the material, to some extent, replaces the blackboard.  

«... The printed material is designed with gaps, which the student is asked to 

complete. These gaps are related to the most important elements of the course, the 

keywords, all an adult needs to memorize ... "(I1)." ... We try not to give them more 

than what they can manage in half an hour, it is important to achieve interaction [...] 

Our first thought, then, is that we must prepare a class of 30’ and we design the 

material so that this can be achieved. "(I1). 

The main material is complemented with notes and texts that relate to its content, 

including  responses to the exercises, practical exercises for the students to practice on 

their own and also additional information of the module. At the end of the material 

there are self-assessment exercises which are completed by the students after the radio 

class is ended. In some cases the material is complemented with audiovisual material 

such as CD-ROMs, videos, floppy disks, etc. 

"... For subjects such as history or literature, which are large, we suggest to our 

students some auxiliary material... There are books that are recommended in adult 

learning and when we consider it useful, we suggest the books to our students as 

supplemented material. "(I1). 

The educational function of the printed material lies in enabling communication 

between the learner and the teacher on one hand and keeping the learner's attention 

focused on the other, attempting to replace the blackboard in a classroom (Cepeda, 

1983). 

The shapes and the images included in the learning material make it interesting and 

attractive, while the gaps, which are required to be completed by the student during 

the radio class, aim at two things. First, to highlight the important points of the 
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material and secondly to maintain the undivided attention of the learner and help them 

reach the acquisition of knowledge.  

"... We have to adapt the material to the reality of adult, while respecting the 

circulars of the Ministry of Education. This is not so easy to do and we have to make 

a resume and focus on the most important issues "(I1).  

b) Radio class 

The radio "class" or radio "lesson" is not related to any lecture or teaching from the 

microphone. During the "class" a detailed explanation of the content of the material of 

the course is provided by the teachers. In order for the student to attend the radio 

class, they must have in front of them the printed material, which complements the 

“teaching” process. Teachers also have in front of them the respective printed material 

of the day in order to give the necessary information to the student to attend the 

"class".  

In Radio ECCA, radio classes in conjunction with the printed material trigger the 

participation of the student, since they feel like they are constantly in front of the 

“blackboard”. On the other hand, the teaching process, as designed, gives a highly 

personalized character. Both the activation of the learner’s participation and the 

individualized teaching are elements of the principles of the adult learning, and thus 

ensure the effective learning (Kokkos, 1998).  

The educational objectives of the specially designed radio class in Radio ECCA is to 

activate the attention and interest of the learner in the topic of the printed material, to 

provide all the explanations for completing the gaps and to encourage individual 

study. Therefore, the way that the teacher presents the radio "lesson" is not pre-

planned. They are ready to improvise in front of the microphone, as they would in 

front of a classroom where he would teach face-to-face (Gohla, 1994). 

 "... We try to explain the issues in a very simple way. I do not take anything for 

granted and I think that if, for example, there are some students that attend the first 

basic level, they know nothing and so they do the lesson [...] so the teacher when he 

records the class he should be interactive, thinking, talking as if all students were 

there in front of him[...] we must be enthusiastic when we record in order to keep the 

student in front of the radio [...] some students may be abstract, so we must be 

interactive to keep their interest and also select very carefully the content of the 

lesson. "(I1). 

The first two pillars of the system, printed materials and radio classes, are in fact the 

ingredients of a “distance learning package", which is what "basically teaches 

learners, who are in the process of self-learning" (Lionarakis, 2001b, p.187). The 

main characteristic is the complementation of the two components of the package, in 

the concept of combined use of these two modes of information, since the use of 

printed learning materials without the simultaneous attendance of the radio classes or 

otherwise, the attendance of the radio class without the simultaneous study of the 

printed material, has no learning effect. 

Luis Cepeda (1983) describes successfully the simultaneous use of printed materials 

and radio class as being in an ordinary classroom, where students are in front of the 

school blackboard (in distance learning the printed material) and listens to the teacher 

(radio class). The physical distance that exists between the student and the teacher are 

compensated by the specific characteristics of the two components, printed material 

and radio classes, of distance learning. Radio classes do not have the character of the 
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lecture or monotonous teaching, typically found in conventional education, but of an 

interactive process. The printed material, on the other hand, contains gaps, exercises, 

activities, key words, illustrations, details of high educational value (Gohla, 1994), 

which make it an interactive and effective learning tool, through which the heuristic 

path to knowledge is achieved, being an important factor in adult learning (Kokkos, 

1998). The interpretation of the research data, as cited above, leads to the conclusion 

that this is an "open learning pack", which, according to Race (1999), allows learners 

to work on their own with it. 

 

c) Weekly face-to-face tutorials 

According to data collected by the method of bibliography review and the interviews, 

the weekly meeting, which is optional, is carried out in the Tutorial Centers of Radio 

ECCA and the students who attend the meetings, regardless of the program they 

follow, are those who belong geographically to each center. These meetings are held 

by one teacher, who, irrespective of their specialty, has to handle all the queries of 

students and also to perform administrative tasks, such as the distribution of printed 

material, information on the programs of the institution, etc. Due to the heterogeneity 

of the level of students, it is not possible for the teacher to provide group tutoring, but 

only at the individual level. 

Face to face tutorials do not have the character of teaching but they intend to cultivate 

communication and provide guidance and support of the students.  

Characteristics of the meetings:  

• Weekly frequency 

• Voluntary participation 

• The variation observed among participating students, regarding 

programs and level of study, leads to individualized teaching and guidance  

Objectives of the meetings: 

• Answering questions and gaps with respect to the material and radio 

classes and performing complementary activities 

• Developing interaction between teacher and students and among 

students 

• Guidance, support and facilitate the learning process 

"... In distance learning they are not mandatory (the weekly meetings). We tell the 

students that they need to finish their studies. We explain that it is very difficult for 

someone who sits alone at home, listens to the lessons, but not be in contact with the 

teacher, to succeed." (I1) "... Teachers answer questions, clarify issues of students, 

advise them regarding the courses and deliver the material of the next week" (I1) 

"Communication is an important part in the weekly meetings. It is amazing how 

students communicate with each other and share their experiences. And also they do 

not feel alone in the world "(I2). 

Face-to-face weekly meetings or tutorials are the third pillar of the Radio ECCA 

system. Participation is optional, as according to the results of the research, the 

teaching material, printed and radio classes, should be enough for the effective 

process of teaching-learning. The frequency which they are carried out, once a week, 
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favors the climate of interaction and cooperation, being an important factor for adult 

learning (Kokkos, 1998) and enhances the direct communication element, which is  

essential in distance learning (Vassala, 2003). Another advantage is the frequent 

feedback to the student, who delivers the work each week and receives the corrected 

one of the previous week. Galusha (1997) states that one of the difficulties of distance 

learning is the sparse contact and feedback learners have from their teachers, which 

may lead to reduced confidence.  

The objectives of the weekly meetings are related to solving the queries of students, to 

develop interaction between students and teacher and among learners, to guide and 

facilitate the process of learning, to motivate, recognize and support of students. Also, 

the delivery of homework for assessment and distribution of printed materials for the 

week that follows are added to the meeting’s objectives. In distance learning, face-to-

face meetings between teacher and student do not have the meaning of the additional 

instruction, but the counseling of students, providing information and explanations 

about the teaching materials and curriculum, and the exchange of views and 

experiences (Kokkos, 1998). 

5. Conclusions 

According to the research results, as illustrated above, someone could reach the safe 

conclusion that distance learning in Radio ECCA, in primary and secondary level, is 

largely effective, since the characteristics are consistent with those of distance learning 

principles and also those of the adult education. More specifically: 

 The organization of the programs in primary and secondary education enables 

learners to choose the learning pace (Lionarakis & Lykourgiotis, 1999), depending on 

their adult responsibilities and their personal learning style (Rogers, 1999). The 

recognition of prior cognitive experience, the transfer of didactic units and the choice of 

the courses enable students to formulate at a degree their educational pace. 

  The requirements to attend the programs in Radio ECCA reflect a flexible system 

which allows those adults who wish to be trained to attend without restrictions on age, 

knowledge and with very low tuitions. At the same time it reflects the organization of the 

Foundation, which aims to operate smoothly and facilitate the students. Adulthood as a 

prerequisite for the participation in the programs is a typical one for educational 

institutions for adults, as at Radio ECCA. The very low tuition fees are contributing to the 

costs of design, development and production of the educational programs and in most 

cases do not constitute a barrier to access, as the policy of the Foundation is to provide 

educational opportunities even for those who find it difficult to participate financially. 

 The Radio ECCA system reveals the character of an open and flexible distance 

methodology.  The printed material and radio classes support the title of “package of 

open education” since students are able to work on their own with it (Race, 1999). Face-

to-face tutorials become an effective process through the individualized teaching and 

support, which makes the student center of the learning process (Kokkos, 1998) and it 

turns out to be an important supportive factor, as the student in open and distance 

education prefer personalized face-to-face contact and feedback (Rowntree, 1992). 
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Abstract 

In the modern world new technologies have fostered a new sense of community and 

sense of time and place that put emphasis on global connectedness while at the same 

time enhancing local distinctiveness. In this outline a proposed project that leverages 

virtual online communities pedagogically to elicit, represent and promote a local 

sense of place and environmental knowledge in secondary Greek schools, in the 

context of changes in the analytical curricula where environmental education and 

local history become independent subjects. 

Specifically, we propose a project based on team work and supported by exploitation 

of Web 2.0 technology in the History Class of third grade junior high school in an 

interdisciplinary approach with other fields such as Modern Greek Language, 

Literature and Art. This is based on a constructivist approach, and aims to promote an 

interest in environmental issues relating to specific locales and the strengthening of 

bonds with the local cultural and environmental legacy. We further aim to increase 

awareness in children of the multiple approaches and representations of both the 

environment and their locale and an understanding of the potential of those 

approaches. 

 

Keywords: On-line learning communities, Local environmental knowledge, Sense of 

place 

1. Introduction. 
Themes of place and local knowledge are very important for environmental education. 

The connection of people with places acquires new meaning in present times, where 

the sense of place is rapidly being displaced and altered by new technologies (Malpas, 

2008). At the same time these new technologies attribute increased significance and 

value to places through ‘opening up’ places to a world net-based audience and by 

enhancing the specific and unique character of each locale through provision of direct 

comparators. 

Accordingly, Sahlins (1999) notes a contemporary paradox in that “localization 

develops apace with globalization, differentiation with integration; that just when the 

forms of life around the world are becoming homogeneous, the peoples are asserting 

their cultural distinctiveness” (Sahlins, 1999: 410). 

We focus on developing effective learning about environmental issues related to the 

local knowledge and sense of place, proposing an interdisciplinary approach to Greek 
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secondary education with the aid of web-based transformative and dynamic 

environments. 

This proposal draws on social constructivist principles using ethnographic methods of 

participant observation, documentation and interviews to build awareness of local 

environmental changes and their representation in a local discourse. This interaction 

will help students to identify and illuminate changes in the landscape and place-based 

local environmental perceptions. Further this approach aims not only at developing 

understanding of local collective constructions of knowledge but also at encouraging 

positive action for the conservation of local knowledge and the local views of place 

and landscape. The goal is to develop a greater capacity for environmental agency on 

the part of students by increasing both an awareness of options available to them, and 

the skills and knowledge needed to convert these options into genuine choices that 

can form the basis of an environmentally aware action. 

Environmental secondary education in Greece is done on a voluntary basis and the 

related programs are not carried out in the formal school curriculum. These are rather 

incorporated into other non-formal types of school fostered educational activities. 

However, ecological consciousness is a value that runs through the analytical 

curricula of many subjects which gives educators an opportunity to build 

environmentally orientated projects on an interdisciplinary basis. Additionally, in the 

new analytical curricula piloted in secondary education the subjects “Environment 

and education on sustainable development” and “Local History,” form part of a 

proposed “zone of experiential activities”. Although “Local history” has been a part 

of the analytical curricula since 2003, in the new curricula this is linked in part to 

environmental education. 

 

2. Theoretical concepts 

a.  Sense of Place 
“Human activity in space is localized” according to Soja (1971: 3), as human activity 

is related to a certain locale which holds its own frame of idiosynchratic 

characteristics. This aspect of human nature reveals the complex link between people 

and their natural environment within which variables related to a given locale such as 

climate, land, or economy influence human activity and shape human interaction. 

In this perspective, people are connected to the locale they inhabit and establish an 

identity “with pieces of geographical space” (Soja, 1971: 3). They further develop 

attitudes, perceptions and feelings concerning their locale, which comprises natural 

resources, microclimate, plant and animal world. So their sense of place can be 

interpreted within a context of emotional ties or feelings. Malpas finds that sense of 

place refers: 

 “…both to a sense of the character or identity that belongs to certain places 

or locales and to a sense of our own identity as shaped in relation to those 

places, such that we might even be said to belong to those places.” (Malpas, 

2008: 201) 

This spatial identity for many researchers has multiple aspects, such as place 

attachment or place belonging or place meaning (Kudryavtsev et al., 2012). 

Moreover, the interpretation of space varies greatly from the perspectives of a great 

range of disciplines such as geography, psychology, history, and so on. 

So, there is a bond between society and the geographical space in which the former is 

located, which sustains a fundamental political element in the organization of space and, 

more importantly, is a major factor governing human interactions in space, resulting in a 

so-called human spatial or territorial identity. 
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Accordingly, Dear and Wolch (1989: 7) state that: “Any locale is, at once a complex 

synthesis of objects, patterns, and processes derived from the simultaneous interaction 

of ‘different levels of social process’, operating at varying geographical scales and 

chronological stages.” 

Finally, Scazzosi (2004) uses the term ‘landscape’ in order to cover a wide range of 

meanings from natural, environmental, visual and aesthetic to historic and 

sociocultural. As she notices, landscapes or places are currently seen as archives with 

“material and immaterial traces of the history of men and nature” (Scazzosi, 2004: 

339) that permits us to build on our future. These carry traces of the past as ‘palimpsest’ 

documents that provide an opportunity to read and acknowledge “modes of life and 

work, agricultural techniques and construction materials, land uses, festivals and the 

symbolism of various elements, but also of climate, vegetation and habitat” (Scazzosi, 

2004: 339). In this sense a cultural landscape denotes the interdependence between 

nature and humanity.  

 

b. Traditional Environmental Knowledge 
“Indigenous”, “local” or “traditional” knowledge are terms that are often used 

interchangeably to describe the knowledge of local people regarding their locale 

(Fischer, 2005: 738). Bicker et al. (2004: xii) focuses on the dynamism of local 

knowledge, Fischer (2005) introduces the term “powerful knowledge”, as a bridge 

between ideation and practice. Anteweiler proposes that: 

Indigenous or local knowledge is both universal and specific and defies any 

simple essentialism. Local knowledge is neither indigenous wisdom nor 

simply a form of science, but a locally situated form of knowledge and 

performance found in all societies. It comprises skills and acquired 

intelligence responding to constantly changing social and natural 

environments (Antweiler, 2004: 1). 

In particular, traditional ecological/environmental knowledge (TEK) is used 

specifically to describe a peoples’ knowledge of local environmental resources. 

Following Heckler (2008: 2) TEK is viewed as dynamic “emerging from ecopolitical 

discourse, practical engagement with the landscape and social relationships”. It also 

refers to processes of interaction, transmission and change/innovation (Heckler, 2008: 

5). 

TEK supports environmentally sustainable communities, not by static conformance to 

tradition, or avoiding use of natural resources, but by active environmental agency. 

Environmental agency is developed through individuals being aware of the options 

available (material), turn a subset of these into available choices by learning and 

practice (culture), and exercising these choices in a manner that is sustainable 

(critical). This allows for progression, change and controlled transformation of the 

locale without remaining locked into the past. 

 

 

c. Environmental Literacy and Multi-literacies  
Following Stables (1998), we use a threefold conception of environmental literacies 

(Stables 1998): functional, cultural and critical environmental literacies. School can 

be an integral platform for learning and applying these to ongoing development of an 

eco-cultural present. 

Functional environmental literacy involves understanding of the materials and 

processes of nature, ecosystems and local environmental issues and how those 

operate. Cultural environmental literacy implies knowledge of cultural values 
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associated with the environment and involves semiotic interaction between society 

and its environment. Critical environmental literacy relates to engagement with and 

action taken on environmental issues (Stables, 1998; Bishop et al, 2010). 

Knowledge of environmental issues and consequences, developing local 

environmental knowledge, and critical, active, attitudes towards the environment lie 

in the core of environmental education. 

Harness and Drossman (2011) observe that cognitive and social constructivist 

motivated pedagogies are based on active participation, recognition of the social 

nature of learning, self-regulated learning, authentic learning situations, while also 

eliciting prior knowledge, creating cognitive dissonance; applying new knowledge 

with feedback and reflecting on learning. 

Further, taking into account the emergence of new technologies and multiplicity of 

new media and the tension between increasing local diversity and global 

connectedness, (Cazden et al., 1996), these multiliteracies underlie a pedagogical 

framework for considering multiplicity of representations within a variety of texts 

(print, digital, aural and visual). 

 

d. Online learning communities and socio-constructivist theories of 

learning 
Rosen and Nelson (2008: 220) use the term Education 2.0 to denote “the use of digital 

tools to transform teaching and learning by having learners, as well as teachers, 

participate in knowledge creation and interactively build distributed communities, or 

networks, of learning”. 

Online learning communities can leverage aspects of student networking to transform 

individual-focused pedagogy into collaborative learning, while refocusing learning 

environments from teacher-centric to student-participatory (Rosen & Nelson, 2008). 

These enable students to set and achieve objectives and construct knowledge in a 

collaborative and playful manner. 

Social Web 2.0 tools, and online communities in particular, are consistent with 

constructivist and social constructivist pedagogy, encouraging students to take 

initiatives and actively construct, not just receive, knowledge. From a social 

constructivist perspective this results from social interaction, which is promoted by 

Web 2.0 collaborative environments (Wang, 2009; Rosen & Nelson, 2008). Wikis 

support student-led communication, participation, reading and writing multimodal 

texts, commenting and being commented upon, while also reflecting on their work 

using discussion or commenting features (related to metacognition). The discussion 

and comment sections facilitate teachers in providing feedback to students, while the 

‘history’ tool allows them to watch and assess the progress of the students (Rosen and 

Nelson, 2008). 

Commonality, interdependency and situatedness are aspects of learning in the sense of 

Vygotskian situated cognition (Hung & Der-Thanq, 2001). Web-based learning 

communities not only promote this type of interaction and collaboration but also 

introduce a new sense of situatedness both in time and space, which transforms and 

expands placement and synchronicity of cognitive processes. Further, it seems that 

identity formation is promoted in both a collective and individual sense. 

 

3. Project Design - Eliciting sense of place 
We are basing the project on the hypothesis that landscapes are ‘living’ archives 

(Scazzosi, 2004: 339), continuously transforming to promote an ever changing sense 

and experience of space by the local community. This is an outcome of the 
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transformational shift of modernity and globalization which is conveyed in multiple 

ways. In this sense shared environmental knowledge is adapting to spatial 

transformation and global translocation of experience, entangled not just in the present 

circumstances, but the past as well. 

So, the main objectives of this project are to identify and represent landscape 

development and transformation and to analyse further the impact of these changes on 

socio-cultural perceptions about the landscape especially in places that have changed 

significantly in the last decades for a variety of reasons. The project will be carried out 

by students as a part of an experiential, collaborative and social constructivist 

approach. 

The project will help students experience local landscape, explore and reveal the ways 

in which environmental knowledge is instantiated in a local sense of place and how 

this adapts to new situations that have and are emerging. As a part of the social 

constructivist approach we promote an interest in environmental issues related to 

specific locales and the strengthening of bonds with the local cultural and 

environmental legacy. We also focus on bringing children in touch with issues 

emerging from multiple approaches, viewpoints and representations and at revealing 

the potential of those approaches; the options that these represent and the knowledge 

and skills needed to transform these into choices.  

The project is based on ethnographic methods that use participation and observation 

and build on experience and on the use of new technologies that ensure the 

interdependency, both as a community of peer/learners and integrally between students 

and their environment. These methods are based on team work and will be supported 

by exploitation of web 2.0 technology in the History Class of the third grade junior 

high school as an interdisciplinary approach to other fields like Modern Greek 

Language, Literature and Art. New technologies facilitate the creation of a variable 

virtual space/time with the objective to articulate and embed local discourse about 

physical, social and cultural within present and past space/time contexts. This online 

learning community, created using a wiki, will provide a useful tool for sustaining 

local knowledge in the framework of the pedagogies of multiliteracies where “all 

forms of representation, including language, should be regarded as dynamic processes 

of transformation rather than processes of reproduction” (Cope & Kalantzis, 2009: 

175). 

The wiki environment will support this project by being flexible and promoting 

collaboration so that the students not only are encouraged to produce texts of various 

styles (including new media-multimodal texts) about local environmental issues, but 

they are also supported in their teamwork and evaluation of each others’ work. The 

wiki supports students with the opportunity to work in small groups (of four or five), 

while encouraging them to express personal opinions and reflections when writing in 

the ‘comments’ section and collective conclusions and evaluations. 

Further the virtual learning community encourages active participation in authentic 

learning situations by creating and resolving authentic problems, helps learners apply 

their prior knowledge and provides constant feedback in order for the new knowledge 

to be constructed, shared, and reviewed or reflected on. 

As far as the students’ ethnographic research is concerned, it will initially focus on 

current or historical environmental problems and change. Students learn how to search 

in archives and utilize web information to elicit information about multiple 

transformations in the local community. Field research follows, which might include 

individual and group interviewing, eliciting life-histories, learning how to keep diaries 

and notes, take photos and use digital cameras and voice recorders, based on common 
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mobile phones where possible, as well as in other forms such as drawings. Moreover, 

students will learn how to transcribe experience into field notes and how to produce 

texts and representations of their gained insights into their own cultural and natural 

surroundings. These can take the form of texts, photo essays, poems, songs, short films 

and even group productions such as plays and other forms of drama. 

In parallel, the use of internet resources and general purpose software like Word, 

Powerpoint and Moviemaker supports students in the opportunity not only to become 

familiar with new technologies, but also to create useful outcomes in a playful and 

enjoyable way that they can transfer to other contexts. Students learn how to use a 

variety of narrative techniques and to construct multilevel flexible texts using 

multifarious tools, like sounds and pictures, in order to produce their own version of 

reality and address modern problems like environmental change caused by human 

intervention or by climate change. 

Finally children will be given the opportunity to compile and create their own stories 

of the place in a persistent digital form by combining their experience and their new 

acquired knowledge and using technology for producing multimodal texts (literary and 

medial). Moreover children in the wiki environment can navigate into their own 

observations, reflect and find traces of their identities in their texts. In this way, 

students potentially re-construct and re-invent local traditional knowledge, while 

transforming it for contemporary purposes becoming environmentally literate in the 

most active sense. 

 

4. Conclusions – Implications for the future 
Giaccardi and Polen (2008: 283) hold that “Bringing or strengthening a sense of 

place—and therefore, a living and sustainable relationship with heritage—means 

creating communication and interaction spaces capable of sustaining a community’s 

engagement with the physical and social settings of the heritage”. 

Modern environmental problems, caused either by human intervention or attributed to 

natural causes, usually result in transformations of landscapes and of human response 

to this change. The issue of environmental change and human adaptation to it, 

includes a wide range of perceptions of value. It is critical that children (and adults) 

take greater ownership of outcomes and adapt not only through conformance to 

change, but by initiating change as well. The development of environmental agency, 

particularly in the context of the local, can greatly impact and moderate how a 

community adapts to circumstances and change.  

In the framework of a socio-constructivist approach, the project leverages the 

construction and empowerment of local cultural heritage, and in particular landscape 

experience and sense of place, by bringing together the learners’ community with their 

environment in the physical and sociocultural dimension. Local environmental 

knowledge is approached, elicited, de-codified, discussed and finally codified and 

instantiated in virtual representations by the students. The procedure includes field 

research methods as part of an experiential approach aided by technology in order to 

elicit, organize and assess data. 

The development of a web-based learning community as an educational medium not 

only supports projecting ecological representations of local landscapes but also in 

capturing local perceptions and representations that may reveal the interdependence of 

humans and culture with nature and identify the degree of human responsibility and 

the consequences of human action. So the project is orientated to the effect human 

action bears on local sites and aims at enhancing awareness concerning cultural 

landscapes and enhancing their environmental agency. 
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School-based formal learning will interweave with the local community and develop 

forms of non-typical and atypical learning. As a result, this new form of eliciting and 

constructing knowledge enhances both students’ and the community’s awareness of 

the environment. So the project promotes the new type of space/time situatedness that 

local web platforms (wikis) introduce, using virtual tools in order to create an actual 

yet imaginary locus where knowledge and experience are exchanged, shared and 

translocated while practices such as online research or giving feedback and 

participating in discussions take place. 

Moreover, this could be an alternative and innovative way to help local integration 

and to reflect on the issue of landscape transformation, which is of high significance 

for many communities experiencing multiple or abrupt and wide range changes for a 

number of reasons, as is the specific community which we chose for piloting this 

project. Finally, this project could be utilized in the framework not only in the current 

curricula in Greek secondary education but also of those that put particular emphasis 

on local history and environmental education 
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Abstract 

Many educational organizations are motivated to create and share instructional 

videos, but there are no guidelines about the presentation styles. In practice, the 

presentation style of video lectures ranges from simple video capturing of classroom 

teaching, up to highly elaborate authoring of video presentations that include close-

ups and video-cuts of instructors, slides, animations, and interactive drawing boards. 

In particular, there is limited research about the effects of each presentation style on 

student learning performance and attitudes. In this work, we examine the effects of 

video presentation styles in supporting the teaching of mathematics in the secondary 

education. In addition to a control group that studied through a paper-book, two 

groups of students attended two distinct styles of video lectures: 1) video capture of 

class teaching (Talking head style), and 2) close-up video capture of an interactive 

drawing board with voice-over (Khan style). The participants of our study consisted 

of 36 students (15 boys and 21 girls, 16 years old), who received the respective three 

treatments (paper book, talking head, khan style), over the course of three math 

modules in three weeks’ time. We found that learning effects show up only after the 

second week and that the Talking Head style was more effective than the book for 

complex topics. 

Keywords: Video, talking head lectures, khan style, satisfaction, playfulness, 

enjoyment, e-learning, performance 

Introduction  

Video lectures have been growing in popularity and many organizations, universities 

and open learning systems are employing them as a main- or self-study medium, such 

as Coursera, Udacity, EdX, Khan Academy, TED, and Video Lectures. Although 

there is a growing interest and use, the benefits and the drawbacks of each different 

lecture type have not studied yet. The main goal of our research is to explore the 

effectiveness of different video lectures in teaching mathematics. For this purpose, we 

produced two different kinds of video lectures: 1) Video capturing of a typical class 

course and 2) video capturing of an interactive drawing board with voice over. Next, 

we employed three groups of students, namely two groups for the two kinds of video 

lecture, as well as one control group. In addition to learning performance 

measurement, we also employed the enjoyment construct, which students reported at 

the end of their participation.  

Research has shown that students benefit from video based or assisted learning 

(Baloian et al. 2000, Kumar et al. 2001, Piccoli et al. 2001). Specifically nowadays 

with the growth of many and diverse learning systems like Centra and Matherhorn; 

the use of video to enhance the learning process attracts much attention. Many 
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educational systems have been developed to use video as the main or secondary tool 

to enhance the learning process. For example, Carnegie Melon University has created 

a low cost system called “Just-In-Time Lecture”. This system has shown that the use 

of video in the educational process has analogous results with the traditional classes 

(Zhang et al. 2006). In the year 2012, there has been a proliferation of Massive Open 

Online Courses (MOOC), from companies such as Coursera, Udacity, and EdX. Since 

there is no single standard way or right way of doing a video lecture (Figure 1), it is 

worth exploring the effects of different styles of video lectures. 

   
Figure 1. There are many styles of presenting a video lecture. In this work, we focus 

on the talking head and the interactive drawing board ones which are popular with 

iTunes University and the Khan Academy respectively 

 

Indeed, videos lectures can take diverse forms and the video lecture style might have 

effects on important educational parameters such as learning performance and 

enjoyment. One of the most commonly used is the talking-head lecture, which is the 

type used by most of the universities (e.g., Stanford, MIT courseware). Another style 

of video lecture that is growing in popularity is the Khan academy style (hereinafter 

Khan style). Therefore, the main research goals of our study is to explore the 

differences among talking head and khan video lectures style, and to compare the 

differences to the traditional paper book that has been used for centuries during the 

self-study of the student. The motivation for study is based on the importance of 

enjoyment derived from a teaching method and is in alignment with previous research 

(Jiang et al. 2009), who performed a comparison between two teaching methods. 

 

Methodology 

We produced two styles of videos, one with teacher’s participation (Talking Head) 

using the traditional green chalkboard (Figure 2a) and the other one with the teacher’s 

voice over the interactive drawing board (Figure 2b). In our study, the duration of 

each video was 10 minutes. For the talking head style of video lectures, the content 

looks like the traditional lecture and it has been a popular video lecture format for 

many online videos because it is easy to capture and share without going through a 

resource intensive video editing post-production. In these videos the teacher was 

presenting a summary of the unit he had taught. For the Khan Style lecture, the viewer 

concentrates upon the boards’ content. Only the teachers’ voice and the exercises are 

participated in this kind of video. The video content focuses on what is being written 

on the board. The bamboo pen was used for the creation of these videos. This kind of 

video is very popular in the Khan Academy and Udacity, which was the motivation 

for this study. In both video lecture styles, the teacher was presenting the exact same 

summary of the module he had taught during the normal course hours. 
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Figure 2 The two styles of video lectures that we employed in the experiment 

 

Thirty-six experimental subjects, 15 boys and 21 girls (16 years old) participated in 

this study. The students wrote a pre-test on mathematics before the separation into 

groups, so that the groups are equivalents in terms of previous math performance. 

After the test we had three groups with 12 students each with a grade average in the 

pre-test of 16.5 out of 20 points. The presentation of the video took place in the 

computer laboratory. Every student was watching the 10 minutes video on the 

computer. One group watched the video with the teacher making a presentation 

(Talking Head lecture); another group watched the video with a close-up of an 

interactive board (Khan Style) and the control group browsed through a paper book 

for the same amount of time.  

The study consisted of two parts. In the first part, each one of the groups studied for 

their module by employing the respective treatments (two styles of video and the 

paper book). This part of the study was held three times for each group for three 

different modules of mathematics. Students had ten minutes to watch each style of 

video and the control group to read the respective module from the book. At the end 

of each time students solved a test according to the unit they had taught, which lasted 

twenty minutes. In all cases, the experimental procedure was very strict with regard to 

the time that the students had. For the implementation of the second part we employed 

a standard questionnaire which consisted of three questions. The purpose of the 

questions was to examine the Enjoyment factor (Table 1). Finally, we analysed the 

data with the use of SPSS program. We used the Mann-Whitney U Test for the 

processing because of the small sample. 

 

Results 

In the following table we summarize the results of our study. 

Table 2. Mean values & standard deviations of the 3 types 

 Mean (S.D.) 

Talking  

Head
 
 

Khan 

Style  

 

Paper 

book 

Enjoyment 2.03 

(0.96) 

1.97 

(0.82) 

2.89 

(1.15) 

Learning 

Performance 

1 

6.38 

(1.52) 

6.31 

(1.54) 

6.26 

(1.12) 

Learning 

Performance 

2 

6.37 

(2.95) 

5.89 

(2.40) 

5.24 

(3.04) 
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Learning 

Performance 

3 

7.62 

(2.70) 

6.51 

(2.05) 

4.66 

(3.50) 

We found that the ‘Paper Book’ group enjoyed the procedure more than the ‘Talking 

Head’ group (p<0,05). Moreover, we found that there is a siginificant difference in the 

enjoyment factor between the ‘Khan Style’ group and ‘Paper Book’ group. Finally, 

we used Mann-Whitney U test between the ‘Talking 

Head’ and the ‘Khan Style’ groups with regard to the learning performance they had 

during the third module and test in mathematics. We found that the Talking Head 

group had better performance than the Khan Style group.  

 

Table 3. Testing the differences among Talking Head, Khan Style and Paper book 

Factor Type A Type B Z U P Result

s 
Enjoyment Talking Head  Khan Style  -

0.058 

71 0.95 i.d. 

Talking Head Paper book -2.07 36.

5 

0.04

* 
s.d. 

Khan Style  Paper book -2.01 37.

5 

0.04

* 
s.d. 

Learning 

Performance 1 

Talking Head  Khan Style  -0.38 65.

5 

0.71 i.d. 

Talking Head Paper book -0.17 69 0.86 i.d. 

Khan Style  Paper book 0.00 72 1.00 i.d. 

Learning 

Performance 2 

Talking Head  Khan Style  -0.99 55 0.32 i.d. 

Talking Head Paper book -1.16 52 0.25 i.d. 

Khan Style  Paper book -0.52 63 0.60 i.d. 

Learning 

Performance 3 

Talking Head  Khan Style  -1.78 41.

5 

0.08 i.d. 

Talking Head Paper book -2.39 31 0.02

* 
s.d. 

Khan Style  Paper book -1.48 46.

5 

0.14 i.d. 

 

 

Conclusion and Further Research 

We found significant statistical differences between the tested video styles and there 

are also some interesting explanations and useful conclusions. Most notably, the 

enjoyment measure was reported higher in the control group, who employed a paper-

book to study the three modules in mathematics. The familiarity of the students with 

paper books might be one explanation of enjoying this medium in comparison to the 

video medium. Another explanation is that students of the Talking Head group and 

Khan Style group had not employed any video before for their self-study. The 

preference of video styles might depend on previous exposure to them and there 

might be cultural and personal parameters, which have to be controlled in further 

research. In conclusion, further research should pre-test students according to their 

previous exposure to video lectures and to group them accordingly. 

Actual learning performance was slightly improved when the students employed the 

videos in comparison to the paper book, but this is only after the second week, which 

indicates that the students need to become familiar with new teaching styles. In 

particular, there was higher performance in the case of the Talking Head over the 
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Khan Style video lecture. Although we hypothetized that the Khan Style might be 

result in better performance this was not true. One explanation is that the students felt 

more familiar with the Talking Head video lecture. Notably, the improvement in 

learning performance was higher for the last mathematics module, which was the 

most complicated module of the three. Therefore, there might be an influence of the 

type of course on the learning performance across the self-study mediums and video 

lectures seem to be superior for complex learning. Moreover, further research should 

measure the learning performance over more teaching modules than three and over 

more courses than mathematics. 

 

 
Figure 3. Students enjoyed the book because they had control of browsing, but their 

performance was higher with the Talking Head video lecture for complicated 

mathematic module 

 

It is important to note that students watched the videos linearly and did not have the 

time to watch the video again or reply it. In particular, the use of video did not give 

the opportunity to students to have any interaction with it when they were watching 

the video, in contrast to the paper book treatment group, who was observed to browse 

through the pages. Therefore, in further research, we must allow the students to 

interact with the videos (Chorianopoulos et al. 2011), but this treatment might need 

more time than the video length. In practice, allowing students to skip through a video 

should improve their learning performance, but might come at the cost of additional 

time. Despite all these limitations all students were positive to employ this way of 

learning and during the interviews at the end of the research we found that the use of 

video in self-study motivates the weak students. 
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Abstract 

Music can be a way of creative learning and all round development. This paper 

presents an educational intervention that took place in the second grade of elementary 

school in Stamata, Attica, for the postgraduate course "Music as a tool in 

interdisciplinary education using new technologies" of the interdepartmental 

Postgraduate Programme "Information Technologies and Communication for 

Education." The main purpose of the intervention was to bring students in contact 

with nature sounds, to create their own soundscapes rich in sounds of nature and to 

create a digital story in which students added sound; narrative, natural sounds and 

vocals. Students using ICT and with the help of specific software; movie maker, 

power point, NGA kids JUNGLE interactive, wildmusic soundscapes and audacity 

tried  not only to learn more about nature but also to produce a whole digital 

storytelling. Thus, sound and music become vaital parts of creative learning.   

 

Keywords: music,natural soundscape, technological tools 

 

Περίληψη 
Η μουσική μπορεί να αποτελέσει το μέσο μιας δημιουργικής μάθησης και της 

ολόπλευρης ανάπτυξης του ανθρώπου. Η παρούσα εργασία παρουσιάζει μια 

εκπαιδευτική παρέμβαση που πραγματοποιήθηκε στη Β΄ τάξη του δημοτικού 

σχολείου Σταμάτας στο πλαίσιο του μεταπτυχιακού μαθήματος «Η μουσική σαν μέσο 

στην διαθεματική εκπαίδευση με χρήση νέων τεχνολογιών» του διατμηματικού ΠΜΣ 

«Τεχνολογίες της Πληροφορίας και της Επικοινωνίας για την Εκπαίδευση». Βασικός 

σκοπός της παρέμβασης ήταν να έρθουν οι μαθητές σε επαφή με ήχους της φύσης, να 

φτιάξουν τα δικά τους ηχοτοπία πλούσια από ακούσματα της φύσης και να 

δημιουργήσουν ένα ψηφιακό παραμύθι το οποίο να επενδύσουν  ηχητικά (βάζοντας 

αφήγηση, φυσικούς ήχους και τραγούδι). Οι μαθητές με τη χρήση ΤΠΕ και τη 

βοήθεια συγκεκριμένων λογισμικών (movie maker, power point, NGA kids JUNGLE 

interactive, wildmusic soundscapes και audacity) προσπάθησαν όχι μόνο να μάθουν 

περισσότερα για τη φύση αλλά και να παράγουν εξολοκλήρου ένα ψηφιακό 

παραμύθι. Έτσι, ο ήχος και η μουσική γίνονται αφορμή για δημιουργική μάθηση. 

 

Λέξεις-κλειδιά: μουσική, ηχοτοπίο, τεχνολογικά μέσα 
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1. Εισαγωγή 

Η «μουσική της φύσης» έχει μεγάλη αξία για τον άνθρωπο καθώς τον βοηθά στην 

ενσωμάτωσή του στην κοινωνία, αλλά και στην ολόπλευρη ανάπτυξη της 

προσωπικότητάς του. Οι περισσότεροι άνθρωποι πια έχουν αποξενωθεί από τους 

ήχους αυτούς, καθώς κατοικούν σε μεγαλουπόλεις. Έχει διαπιστωθεί, όμως, ότι οι 

ήχοι του φυσικού περιβάλλοντος επηρεάζουν την ψυχοσωματική ανάπτυξη του 

ανθρώπου και ιδιαίτερα των παιδιών (Σακαλάκ, 2004, Σταυρίδης, 1985, Μουστάρδα, 

Πενέκελης, 2010). Ορισμένοι ήχοι, επιδρούν με ιδιαίτερο τρόπο στον εγκέφαλο του 

ανθρώπου. Ο ήχος των πουλιών, των φυλλωμάτων, του νερού, δημιουργεί συνειρμικά 

ένα αίσθημα ασφάλειας-χαλάρωσης-ευτυχίας, όμοιο με αυτό που είχε το άτομο στην 

κοιλιά της μητέρας του. Αυτός είναι και ο λόγος για την επιλογή του θέματος της 

παρούσας εργασίας (Ετμεκτσόγλου, 2003). 

 

Μουσική και μαθηματικά 

Έρευνες δείχνουν ότι η εκμάθηση μουσικού οργάνου ενεργοποιεί και τα δύο 

ημισφαίρια του εγκεφάλου (Ωδείο Φίλιππος Νάκας, 2013) και καταλήγουν στο 

συμπέρασμα ότι τα παιδιά που παίζουν πιάνο αναπτύσσουν τη λογική τους 

ικανότητα, όπως όταν παίζουν σκάκι, φτιάχνουν παζλ ή καταλήγουν σε μαθηματικά 

συμπεράσματα (Beer M.,1998). 

 

Μουσική και γλωσσική ανάπτυξη 

Διεθνείς έρευνες στον τομέα των νευροεπιστημών έχουν δείξει ότι η μουσική επιδρά 

στην εκμάθηση τόσο της μητρικής όσο και μιας ξένης γλώσσας καθώς ο μηχανισμός 

εκμάθησής τους είναι παρόμοιος. Η επανάληψη στίχων ενός τραγουδιού αλλά και η 

ακρόαση ρυθμικών λεκτικών μοτίβων μπορούν να οδηγήσουν στην εκμάθηση μιας 

γλώσσας. Τα τραγούδια μπορούν να ενισχύσουν το λεξιλόγιο, τη δεξιότητα της 

ομιλίας, και τον τονισμό των λέξεων, ενώ η προσωδία της φωνής βοηθά στη σωστή 

κατανόηση του νοήματος (Αργυρίου,  Μ.,Καμπύλης Π., Ένωση Εκπαιδευτικών 

Μουσικής Αγωγής Πρωτοβάθμια Εκπαίδευση, 2012). 

 

Μουσική και μνήμη 

Η συμβολή της μουσικής εκπαίδευσης είναι πολύ σημαντική και για τη βελτίωση της 

μνήμης. Πιο συγκεκριμένα η ενασχόληση με τη μουσική φαίνεται να βελτιώνει την 

προφορική μνήμη (Βούλγαρη, Σιτώτης, 2012) και τη χωροχρονική. Μέσω μαγνητικής 

τομογραφίας παρατηρήθηκε ότι η αριστερή κροταφική περιοχή μπορεί να είναι 

περισσότερο ανεπτυγμένη στους μουσικούς, κάτι που μπορεί να προκύπτει από την 

οργάνωση του φλοιού. Οι επιστήμονες συνδέουν τα αποτελέσματα αυτά με τη 

βελτίωση της λεκτικής μνήμης καθώς αυτή διαμεσολαβείται κυρίως από τον 

αριστερό κροταφικό λοβό και θεωρούν ότι μελλοντικές έρευνες θα συμβάλλουν στην 

απόδειξη ότι μπορεί να είναι μακροπρόθεσμη επίδραση στη βελτίωση της μνήμης 

(Chan, Ho & Cheung, 1998, Shaboutin, 2005). 

 

Μουσική και σωματική ανάπτυξη 

Θετική φαίνεται να είναι και η επίδραση της μουσικής στη σωματική ανάπτυξη του 

παιδιού, καθώς βοηθά στον καλύτερο έλεγχο των μυών (Μουστάρδα Ρ., Πενέκελης 

Κ.,2010). Ο ευχάριστος, παιγνιώδης και ανακαλυπτικός  χαρακτήρας που έχει από τη 

φύση της η μουσική συντελεί στην ανάπτυξη ανώτερων νοητικών λειτουργιών αλλά 

και την ψυχοσωματική ανάπτυξη του παιδιού (Γκόρης, Σακκάς, 2010, Πετράκη, 

2009, Piaget, 1962, Raillon, 1993) 
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Η συμβολή  των τεχνολογιών στη μουσική εκπαίδευση 

Καθώς όμως οι ΤΠΕ εισχωρούν στο χώρο της εκπαίδευσης, ο ρόλος του δασκάλου 

αλλά και ολόκληρη η διδακτική διαδικασία επηρεάζεται άμεσα. Τα τεχνολογικά μέσα 

δημιουργούν διαφορετικές συνθήκες μαθήματος, καθώς ο μαθητής φτάνει το 

μαθησιακό στόχο μέσα από την αλληλεπίδρασή του με τα μέσα αυτά. Ο τομέας της 

μουσικής δε θα μπορούσε να μείνει ανεπηρέαστος από τις τεχνολογικές εξελίξεις 

(Γκόρης, Σακκάς, 2010). Η αλλαγή που οι νέες τεχνολογίες έφεραν στον τρόπο 

διδασκαλίας της μουσικής, όπως και όλων των αντικειμένων, είναι καθοριστική. 

Εκπαιδευτικά παιχνίδια, εφαρμογές, πολυμέσα και λογισμικά που έχουν 

δημιουργηθεί προς την κατεύθυνση αυτή έχουν στόχο τη διδασκαλία των βασικών 

εννοιών της μουσικής, τη διδασκαλία δεξιοτήτων στην εκτέλεση της μουσικής, την 

ανάλυση της μουσικής και τη διδασκαλία δεξιοτήτων στη σύνθεση μουσικής. Η 

μουσική διδασκαλία μπορεί να εξατομικευτεί σε μεγαλύτερο βαθμό. Λογισμικά όπως 

το Sing &see, το Eastmaster pro 5, το Wild music, το audacity και πολλά άλλα 

συντελούν, το καθένα με διαφορετικό τρόπο ανάλογα τις εκπαιδευτικές ανάγκες, 

στην παροχή εξατομικευμένης, ανακαλυπτικής και διαδραστικής διδασκαλίας. Μέσω 

αυτών ο μαθητής μπορεί να οπτικοποιήσει τη νότα και να συγκρίνει τον ήχο της 

φωνής του με αυτή. Μπορεί να δημιουργήσει δικά του φυσικά ηχοτοπία και να 

κατανοήσει την έννοια του ρυθμού και της σύνθεσης. Φυσικά, υπάρχουν πάρα πολλά 

λογισμικά. Εδώ αναφέρονται απλά ορισμένα που μπορούν να χρησιμοποιηθούν στα 

πλαίσια μιας διδασκαλίας σε σχολική τάξη. 

 

2. Η εκπαιδευτική παρέμβαση 

Κατά τη διάρκεια της εκπαιδευτικής παρέμβασης τέθηκαν οι παρακάτω στόχοι οι 

οποίοι επιτεύχθηκαν με τις ακόλουθες δραστηριότητες. 

Η εκπαιδευτική παρέμβαση πραγματοποιήθηκε στο 6/θέσιο Δημοτικό Σχολείο 

Σταμάτας στην Β΄ τάξη. Το τμήμα είχε 14 παιδιά. Η παρέμβαση πραγματοποιήθηκε 

σε 21 εκπαιδευτικές ώρες. Η εκπαιδευτική παρέμβαση σχεδιάστηκε ως εξής: 

1η ώρα: 

Στόχοι: 

  Οι μαθητές να εκφράσουν τις προϋπάρχουσες γνώσεις τους για τους ήχους της 

φύσης 

 Να «βιώσουν» τη διαφορά του θορύβου από τη «μουσική της φύσης» και να 

αντιληφθούν τα συναισθήματα που τους δημιουργεί καθένας απ’ αυτούς τους 

ήχους.  

 

Δραστηριότητες: 

o Αρχικά πραγματοποιήθηκε συζήτηση με τα παιδιά για τη μουσική (αν ακούν 

μουσική, ποια μουσική είναι η αγαπημένη τους, αν γνωρίζουν κάποιο μουσικό 

όργανο). 

o Ακολούθησε συζήτηση για το ποιους ήχους λέμε «φυσικούς ήχους» και σε τι 

διαφέρουν από αυτό που ονομάζουμε θόρυβο. Τα παιδιά μιμήθηκαν ήχους της 

φύσης (ήχους ζώων, φυλλωμάτων, τον ήχο του αέρα, της βροχής) και κυρίως από 

τη ζούγκλα. 

2η ώρα: 

Στόχοι: 

 Να ακούσουν ήχους ζώων και να μπορούν να αναγνωρίσουν το ζώο που παράγει 

τον ήχο. 

 



7th International Conference in Open & Distance Learning - November 2013, Athens, Greece - PROCEEDINGS 

 

Volume 6-Section B: applications, experiences, good practices, descriptions and outlines, educational activities, 

issues for dialog and discussion 

120 

Δραστηριότητες: 

o Τα παιδιά βλέπουν σε προβολή παρουσίασης ζώα. Ταυτόχρονα ακούν τον ήχο 

ενός ζώου και προσπαθούν να αναγνωρίσουν το ζώο(www.findsounds.com). 

o Στη συνέχεια, χωρισμένα σε μικρές ομάδες, προσπαθούν να μιμηθούν τον ήχο 

κάποιου ζώου και τα μέλη από τις άλλες ομάδες πρέπει να αναγνωρίσουν το ζώο. 

3
η 

-4η ώρα: 

Στόχοι: 

 Με τη βοήθεια λογισμικού οι μαθητές φτιάχνουν δικά τους φυσικά ηχοτοπία. 

 

Δραστηριότητες: 

o Οι μαθητές, χωρισμένοι σε ομάδες, με τη βοήθεια του υπολογιστή και του 

λογισμικού που υπάρχει στη σελίδα WildMusic.org,  φτιάχνουν τα δικά τους 

φυσικά ηχοτοπία. 

 

 

 

 

 

 

5
η
-9

η
 ώρα:  

Στόχοι: 

 Να δημιουργήσουν μια αφήγηση με θέμα τη φύση. 

 

Δραστηριότητες: 

o Γίνεται συζήτηση στην τάξη και οι μαθητές καταγράφουν τις αρχικές ιδέες τους 

για την ιστορία που θα φτιάξουν. Στη συνέχεια εμπλουτίζουν την ιστορία τους και 

δημιουργούν το παραμύθι τους. 

 

 

 

 

 

10
η 

-  12
η
 ώρα: 

Στόχοι: 

 Να εικονογραφήσουν κατάλληλα την αφήγηση που δημιούργησαν. 

 

Δραστηριότητες: 

o Τα παιδιά εικονογραφούν την ιστορία τους, εργαζόμενα σε μικρές ομάδες. 

 

 
13

η 
-  15

η
 ώρα: 

Στόχοι: 

  Να ηχογραφήσουν, τα παιδιά με την κατάλληλη προσωδία την αφήγηση που 

έχουν δημιουργήσει.  

 

Δραστηριότητες: 
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o Ηχογράφηση της αφήγησης μέσω του υπολογιστή με τη βοήθεια του 

λογισμικού audacity. 

 

 

16
η
-19

η
  ώρα: 

Στόχοι: 

 Να κατανοήσουν οι μαθητές πώς δημιουργούμε στίχους πάνω σε ένα ρυθμό  

 Να δημιουργήσουν στίχους με θέμα τη φύση και τα ζώα. 

 

Δραστηριότητες: 

o Τα παιδιά συνεργατικά αποφασίζουν πώς θα κινηθεί το θέμα  του τραγουδιού. 

Στη συνέχεια ακούν το τραγούδι και με παλαμάκια προσπαθούν να κατανοήσουν 

το ρυθμό. Τέλος δουλεύουν για λίγο στις ομάδες τους και ξεκινούν να λένε τα 

στιχάκια που έφτιαξαν. Όλοι μαζί διορθώνουμε τους στίχους και τα παιδιά 

ψάχνουν να βρουν λέξεις με ομοιοκαταληξία και με ίδιες συλλαβές και τονισμό.  

 

 

 

20
η
-21

η
  ώρα: 

Στόχοι: 

 Οι μαθητές να πατήσουν όσο το δυνατόν πιο σωστά στις νότες και το ρυθμό του 

τραγουδιού 

 Να ηχογραφήσουν το τραγούδι . 

 

Δραστηριότητες: 

o Οι μαθητές χωρίζονται σε ομάδες. Κάθε ομάδα αναλαμβάνει να τραγουδήσει 

διαφορετικούς στίχους και ηχογραφούν το τραγούδι. 

o Οι μαθητές ξεχωριστά ηχογραφεί όλο το τραγούδι.  

 

 

 

 

 

 

 

Τα παιδιά αυτής της ηλικίας όμως, για να νοιώσουν κάτι «κτήμα τους» και να το 

κατανοήσουν, πρέπει να το πιάσουν. Δημιούργησαν, λοιπόν, μια  ζούγκλα από 

πλαστελίνες. Έτσι, χρησιμοποιώντας τη φαντασία και το παιχνίδι, έκαναν μια 

αναπαράσταση του παραμυθιού και δημιούργησαν την αφίσα με την οποία θα 

προσκαλούσαν τους γονείς στην παρουσίαση της δουλειάς τους στην τελική γιορτή. 

 

Συμπεράσματα 

Μέσα από την παρέμβαση αυτή μας δόθηκε η ευκαιρία να διαπιστώσουμε τη 

συμβολή των ήχων της φύσης και της μουσικής στην εκπαιδευτική διαδικασία με 

τεχνολογικά μέσα. Η παρέμβαση είχε διαθεματικό και διεπιστημονικό χαρακτήρα 

ώστε να μπορέσουν οι μαθητές να δουν σφαιρικά τους στόχους που τέθηκαν και να 

προσεγγίσουν το θέμα από διαφορετικό κάθε φορά πλαίσιο. Οι δραστηριότητες 

έγιναν με τους μαθητές χωρισμένους σε μικρές ομάδες καθώς η ομαδοσυνεργατική 

διδασκαλία ενισχύει τη συνεργασία για έναν κοινό στόχο. 
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Η μουσική σε κάθε της μορφή είναι κυρίαρχο στοιχείο αυτής της διδασκαλίας. Τα 

παιδιά άκουσαν ήχους της φύσης που γνώριζαν (άνεμος, λιοντάρι, σκύλος, κ.α) και 

άλλους που άκουγαν για πρώτη φορά (λεμούριος, κροκόδειλος) ή δεν είχαν 

παρατηρήσει ενώ τους ακούν πολύ συχνά (περιστέρι). Μεγάλη σημασία είχαν τα 

συναισθήματα των παιδιών για τα ακούσματα αυτά. Σε συζήτηση που έγινε στην 

τάξη για το πώς νιώθουν όταν ακούν ήχους της φύσης, τα παιδιά χρησιμοποίησαν 

εκφράσεις όπως: «καλά, ήρεμα, θα ‘θελα να κοιμηθώ, ότι είμαι σε ένα δάσος, πολύ 

ωραία κ.α» Τα συναισθήματα αυτά δείχνουν ότι τα παιδιά ακούγοντας ηχοτοπία της 

φύσης νιώθουν θετικά και χαλαρωτικά συναισθήματα κάτι που φαινόταν και στην 

έκφραση του προσώπου τους κατά τη διάρκεια των ακουσμάτων. Πάρα πολύ τους 

άρεσε και η δραστηριότητα κατά την οποία άκουγαν έναν ήχο (π.χ. ζώου, ποτάμι, 

κύμα, αέρας) και έπρεπε να βρουν τι άκουγαν. Τα παιδιά σε αυτή τη διαδικασία, αν 

και δεν ασχοληθήκαμε εκτενώς με αυτό, όχι μόνο αναγνώριζαν περισσότερους 

φυσικούς ήχους, αλλά έγιναν πιο παρατηρητικά για τους ήχους που άκουγαν στο 

σπίτι ή στην τάξη. Υπήρξαν φορές που «πετάγονταν» στο μάθημα για να πουν ότι 

κάποιο πουλάκι κελαηδάει ή θέλανε να ανοίξουμε το παράθυρο μια μέρα που έβρεχε 

να ακούν τη βροχή κατά τη διάρκεια του μαθήματος. 

Η χρήση λογισμικού (www.wildmusic.org) με το οποίο δημιούργησαν οι μαθητές τα 

δικά τους φυσικά ηχοτοπία και η δυνατότητα να παρεμβάλουν σε αυτά θορύβους 

(κουδούνισμα κινητού, αυτοκινητόδρομος, ήχος αεροπλάνου) τους βοήθησε να 

αντιληφθούν την έννοια του θορύβου και τη διαφορά τόσο στην ποιότητα του ήχου 

όσο και στα συναισθήματα τα οποία ένοιωθαν στο άκουσμά τους. Χαρακτηριστικά, 

μια μαθήτρια ακούγοντας μέσα στο φυσικό ηχοτοπίο που είχε φτιάξει με την ομάδα 

της τον ήχο του κινητού τηλεφώνου που προσέθεσα, εκφράστηκε λέγοντας: «Κυρία, 

δεν ταιριάζει με τους άλλους ήχους αυτός!» 

Σημαντική ήταν η προσπάθεια των μαθητών για τη δημιουργία του παραμυθιού 

(αφηγηματικός λόγος) και του τραγουδιού (δημιουργία στίχων). Κατά τη διάρκεια 

αυτών των εργασιών τα παιδιά ασχολήθηκαν αρκετές ώρες με τη δημιουργική γραφή 

και αν και ήταν από τα δυσκολότερά κομμάτια που είχαν να αντιμετωπίσουν, 

αποτέλεσε γι’ αυτά πρόκληση καθώς το αίσθημα της πρωτότυπης δημιουργίας ήταν 

έντονο και τα είχε συνεπάρει. Ιδιαίτερα στη δημιουργία στίχων αρχικά υπήρξαν 

δυσκολίες και κάποιες απογοητεύσεις, καθώς ήταν η πρώτη φορά που οι μαθητές 

ασχολούνταν με αυτή τη διαδικασία και ενώ η φαντασία τους ήταν πλούσια 

δυσκολεύτηκαν να εκφραστούν μέσα από τους κανόνες του ρυθμού της ποίηση. 

Παρά την κούραση, κατάφεραν να ολοκληρώσουν με επιτυχία το έργο τους και 

ένοιωσαν πολύ περήφανα για το ότι έγραψαν ένα τραγούδι που ήταν από εκείνα για 

εκείνα.  

Το επόμενο στάδιο ήταν η ηχογράφηση του παραμυθιού και του τραγουδιού. Το 

παραμύθι ηχογραφήθηκε με το λογισμικό audacity, όπου τα παιδιά είχαν τη 

δυνατότητα, όχι μόνο να ακούσουν ξανά τη φωνή τους, αλλά και να δουν την ένταση 

της, τη διάρκεια του κόμματος και της τελείας κατά τη διάρκεια της ομιλίας, κάτι που 

τα εντυπωσίασε πάρα πολύ. Ταυτόχρονα, μπήκαν τα ίδια σε μια διαδικασία 

αυτοαξιολόγησης και ετεροαξιολόγησης προκειμένου να φτάσουν στο καλύτερο 

δυνατό αποτέλεσμα το οποίο θα έμπαινε στο ψηφιακό παραμύθι τους. 

Μεγάλη εμπειρία ήταν για τα παιδιά η ηχογράφηση του τραγουδιού τους. Ήταν ίσως 

το σημείο με το μεγαλύτερο ενθουσιασμό. Η διαδικασία αυτή έγινε δύο φορές καθώς 

την πρώτη φορά οι περισσότεροι μαθητές δεν κατάφεραν να το τραγουδήσουν. 

Οπωσδήποτε, το γεγονός ότι τα παιδιά τραγούδησαν ένα ένα με ακουστικά και 

μπροστά σε έναν εξοπλισμό τον οποίο δεν είχαν ξαναδεί αποτέλεσε γι’ αυτά 

ανασταλτικό παράγοντα στην απόδοσή τους. Δυσκολία, όμως, δημιούργησε και το 
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γεγονός ότι τα περισσότερα παιδιά δεν είχαν την αίσθηση του ρυθμού. Σημαντικός 

λόγος είναι ότι τουλάχιστον στα δυο χρόνια που τα παιδιά αυτά είναι στο δημοτικό 

δεν έχουν διδαχτεί μουσική, λόγω έλλειψης εκπαιδευτικού αντίστοιχης ειδικότητας. 

Την ώρα της μουσικής την περσινή χρονιά μάθαιναν παιδικά τραγούδια, χωρίς 

ιδιαίτερη εξάσκηση στο ρυθμό, ενώ τη χρονιά αυτή άλλοτε άκουγαν παραμύθια κι 

άλλοτε ζωγράφιζαν. 

Σ’ αυτό το σημείο αξίζει να αναφέρουμε ότι η φωνή είναι ένα στοιχείο που κρύβει 

μέσα της πολλούς θησαυρούς. Ο τρόπος που προφέρεται κάτι, ο τονισμός, ο ρυθμός, 

η προσωδία δηλαδή της φωνής αποκαλύπτει πολλά στοιχεία για τον άνθρωπο, όπως 

την καταγωγή, την κατανόηση του κειμένου ή νευρολογικές βλάβες που ενδεχομένως 

να υπάρχουν. Από παρατήρηση που έγινε τόσο κατά την ηχογράφηση του 

παραμυθιού, όσο και κατά την ηχογράφηση του τραγουδιού στις φωνές των παιδιών, 

φάνηκε ότι αυτά που είναι περισσότερο εξοικειωμένα με το γραπτό λόγο, εκείνα που 

είναι περισσότερο εξωστρεφή και εκείνα που παρακολουθούσαν μαθήματα μουσικής 

πήγαν πολύ καλύτερα τόσο στην αφήγηση, όσο και στο τραγούδι (έκαναν λιγότερα 

λάθη στον τόνο και το ρυθμό). Περισσότερα προβλήματα είχαν τα εσωστρεφή παιδιά, 

γιατί η φωνή τους δεν είχε ένταση και χρωματισμούς ενώ εμφανής ήταν και η 

δυσκολία μιας μαθήτριας η οποία κατάγεται από άλλη χώρα και που στο σπίτι μιλούν 

κυρίως τη γλώσσα καταγωγής τους. Η προσωδία της φωνής είναι ένα πεδίο μελέτης 

με πολύ μεγάλο επιστημονικό ενδιαφέρον για τους ανθρώπους που ασχολούνται με 

παιδιά είναι πολύ χρήσιμο να μελετήσουν.  

Η συμβολή των τεχνολογιών σ’ αυτή τη διαδικασία ήταν ζωτικής σημασίας, όπως 

αποδείχτηκε. Το ενδιαφέρον των παιδιών για τα τεχνολογικά μέσα παρατηρήθηκε 

από την αρχή της διαδικασίας. Το γεγονός ότι όσα θα έκαναν θα μπορούσαν να το 

καταγράψουν σε ψηφιακή μορφή και να τα δείξουν σαν ενιαίο αποτέλεσμα σε γονείς  

και φίλους, έδινε νόημα σ’ αυτή τη δημιουργία και έκανε τα παιδιά πραγματικά 

ακούραστα κατά τη διάρκεια της παρέμβασης.  
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Abstract 

In the current paper is represented the constant need for continuous education of 

human resources via lifelong learning. Initially it is presented a short historical 

development of lifelong learning and also the necessity of the implementation of 

lifelong learning while finally is presented the polices of European Union for lifelong 

learning in regard of education and training. It is stressed the need for training of 

citizens in their adult life via lifelong learning in order to be more efficient and 

competitive for the needs of todays universalized and information society. In 

sequence it is presented the course of implementation of the training seminars that 

held by the Greek chamber of Economy and specifically by the 12
th

 regionally 

department of Dodecanese for lifelong learning and continuous training for economist 

as well as citizens of Rhodes with main topics: lifelong learning, development of 

personal skills and communication, management of human resources. Finally, we 

present the results of the research which are especially encouraging for the correlation 

of life ling learning and Economic Development. 

 

Keywords: Lifelong Learning, Economic Development, Human Resources. 

 

Περίληψη 
Στην παρούσα εργασία διατυπώνεται η ανάγκη συνεχής επιμόρφωσης του 

Ανθρώπινου Δυναμικού μέσω της Δια Βίου Μάθησης. Αρχικά παρουσιάζεται μια 

σύντομη ιστορική εξέλιξη της Δια Βίου Μάθησης καθώς και η ανάγκη ύπαρξής της, 

ενώ ακολουθούν οι πολιτικές της Δια Βίου Μάθησης στην Ευρωπαϊκή Ένωση 

αναφορικά με την εκπαίδευση και την κατάρτιση. Τονίζεται η ανάγκη επιμόρφωσης 

των πολιτών στην ενήλικη ζωή τους μέσω της ΔΒΜ, ώστε να είναι αποδοτικότεροι 

και ανταγωνιστικότεροι στις ανάγκες της σημερινής παγκοσμιοποιημένης κοινωνίας 

και της κοινωνίας της πληροφορίας. Στη συνέχεια παρουσιάζεται η πορεία 

υλοποίησης των επιμορφωτικών σεμιναρίων που πραγματοποιήθηκαν από το 

Οικονομικό Επιμελητήριο της Ελλάδας και συγκεκριμένα από το 12ο Περιφερειακό 

Τμήμα Δωδεκανήσου για τη ΔΒΜ και τη συνεχή κατάρτηση τόσο των 

οικονομολόγων όσο και των πολιτών της Ρόδου με κύριες θεματικές: Δια Βίου 

Μάθηση, Ανάπτυξη Προσωπικών Ικανοτήτων και Επικοινωνίας, Διαχείριση 

Ανθρώπινου Δυναμικού. Τέλος, αποτυπώνονται τα αποτελέσματα της έρευνας που 

είναι ιδιαίτερα ενθαρρυντικά για τη συσχέτιση της ΔΒΜ και της Οικονομικής 

Ανάπτυξης. 
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Λέξεις-κλειδιά: Δια Βίου Μάθηση, Οικονομική ανάπτυξη, Ανθρώπινο Δυναμικό. 

 

 

1. Ιστορική εξέλιξη της Δια Βίου Μάθησης και ανάγκη ύπαρξής της 

Τα τελευταία χρόνια ένας από τους όρους που χρησιμοποιείται συχνότατα στο 

σχετικό με τα εκπαιδευτικά δρώμενα λόγο είναι η δια βίου εκπαίδευση. Συναντάται 

σε κείμενα διεθνών οργανισμών, σε εξαγγελίες εθνικών κυβερνήσεων ή σε 

διακηρύξεις κρατών, ενώ το περιεχόμενο και η στοχοθεσία της μοιάζουν να είναι το 

κλειδί για την κοινωνία της μάθησης, στην οποία οι γνώσεις και οι δεξιότητες 

παίζουν καθοριστικό ρόλο για την προσωπική ανάπτυξη, την επαγγελματική επιτυχία, 

αλλά και την αποφυγή του κοινωνικού αποκλεισμού (European Commission, 2000). 

To ενδιαφέρον των κυβερνήσεων για τη δια βίου μάθηση ή εκπαίδευση προέρχεται 

μεταξύ άλλων από την πεποίθηση τους ότι οι πολιτικές σε θέματα εκπαίδευσης 

χρειάζεται να επιφέρουν αποτελέσματα στην ανταγωνιστικότητα της οικονομίας και 

στην αγορά εργασίας, καθώς και σε όσα θεωρούνται ως θεμελιώδεις κοινωνικούς, 

πολιτικούς και πολιτιστικούς στόχους. (Chapman – Aspin, 1997: 17). 

Εξάλλου γίνεται εύκολα αντιληπτό ότι σε ένα κόσμο που εξελίσσεται με αλματώδεις 

ρυθμούς, η απόκτηση γνώσεων δε σταματά ποτέ και δεν μπορεί λοιπόν να είναι μια 

συνολική διαδικασία συγκεκριμένης διάρκειας. Ενώ δηλαδή στο παρελθόν η 

εκπαίδευση περιοριζόταν στην παιδική και νεανική ηλικία του ατόμου, πριν δηλαδή 

από την ανάληψη συγκεκριμένων επαγγελματικών και κοινωνικών ρόλων, σήμερα 

δεν επαρκεί. Στη μεταβιομηχανική κοινωνία, σε μια οικονομία όπου η κύρια πηγή 

πλούτου είναι η γνώση, τα προσόντα που αποκτά το άτομο με την αγωγή και την 

εκπαίδευσή του, στο στάδιο δηλαδή της προετοιμασίας για την ένταξή του στην 

ενεργό κοινωνική ζωή, επαρκούν πλέον μόνο για ένα σύντομο χρονικό διάστημα. 

Καθώς η κοινωνία για την οποία το άτομο προετοιμάστηκε αλλάζει, πρέπει συνεπώς 

η προετοιμασία αυτή να επαναλαμβάνεται κατά διαστήματα ή να είναι συνεχής 

(Κελπανίδης – Βρυνιώτη, 2004:24-25). Το παραδοσιακό μοντέλο εκπαίδευσης, 

συνεπώς, ανατρέπεται ή έστω κλονίζεται σε σημαντικό βαθμό. Η αρχική εκπαίδευση, 

αν και θεμελιώδης, δεν είναι αρκετή. 

Η ιδέα της εκπαίδευσης που δε σταματά αλλά συνεχίζεται και πέρα από την αρχική, 

φαίνεται να είναι η λύση στο πρόβλημα της συνεχούς ανάγκης προσαρμογής σε νέα 

δεδομένα. Η δια βίου εκπαίδευση, που περιλαμβάνει την απόκτηση γνώσεων καθ’ 

όλη τη διάρκεια της ζωής, αλλά και πέρα από όλες τις περιστάσεις του βίου, 

προβάλλεται ως μια καινοτόμα απάντηση στις προκλήσεις της εποχής, αλλά και σα 

μια αναγκαιότητα για τα άτομα και τις κοινωνίες, αν θέλουν να είναι σε θέση να 

παρακολουθούν και να συμμετέχουν στις εξελίξεις. 

Κοιτώντας όμως προσεκτικά στην ιστορία διαπιστώνεται ότι η δια βίου εκπαίδευση 

δεν επινοήθηκε για να δώσει λύση στις γνωστικές απαιτήσεις των μεταβιομηχανικών 

κοινωνιών της ύστερης νεωτερικότητας. Από την αρχαία ακόμη εποχή απαντάται ο 

όρος της δια βίου παιδείας στους Νόμους του Πλάτωνα, ο οποίος αναφέρει για τη 

σχέση που οφείλει να έχει ο άνθρωπος με την παιδεία: «καί ει ποτέ εξέρχεται, 

δυνατόν δ’ εστίν επανορθούσθαι, τουτ’ αεί δραστέον διά βίου παντί κατά δύναμιν», 

δηλαδή «αν ποτέ παρεκκλίνει στην όλη διαδικασία, κάτι δεν πάει καλά, είναι δε 

δυνατόν να επανορθωθεί, αυτό πρέπει να γίνεται δια βίου με κάθε τρόπο και κάθε 

δύναμη» (Νικηταρά, 2001:76). Στους Νόμους βέβαια η παιδεία δεν αναφέρεται σαν 

καθαρά μορφωτικός στόχος αλλά σα μια κατάσταση που θεωρεί χρέος του κάθε 

πολίτη να υπηρετεί τα ιδανικά – θεσμούς της πολιτείας (Παπανικολάου, 1977). 



7th International Conference in Open & Distance Learning - November 2013, Athens, Greece - PROCEEDINGS 

 

Volume 6-Section B: applications, experiences, good practices, descriptions and outlines, educational activities, 

issues for dialog and discussion 

127 

Ακόμα και στην Πολιτεία η δια βίου παιδεία είναι η κατάσταση που προσδιορίζει τη 

μόρφωση των φιλοσόφων – ηγετών.   

Ωστόσο και η ζωή γενικά στη αρχαία Αθήνα είναι ένα εξαιρετικό παράδειγμα 

συνεχούς και δια βίου εκπαίδευσης των πολιτών. Η πόλη εκπαίδευε τους πολίτες, 

χωρίς η εκπαίδευση αυτή να περιορίζεται σε ορισμένο χρόνο, σε ορισμένο τόπο ή σε 

προκαθορισμένη περίοδο της ζωής (Faure, 1972: 162). Ο Λυσίας στο λόγο του Υπέρ 

Αδυνάτου δίνει την εικόνα της ζωής των πολιτών μιας πόλης που η συμμετοχή στα 

κοινά ήταν γι’ αυτούς η μεγαλύτερη πηγή γνώσης. Φαίνεται πως η αρχαία Αθήνα 

ήταν η πρώτη «πόλη μάθησης», υλοποιώντας έτσι αιώνες πριν μια από τις τελευταίες 

προτάσεις του ΟΟΣΑ (OECD, 2001). Επομένως η δια βίου εκπαίδευση δεν είναι 

τίποτα περισσότερο από την υλοποίηση της γνωστότατης φράσης του πρώτου πολίτη 

της κλασσικής Αθήνας: «γηράσκω αεί διδασκόμενος». Η σωκρατική αυτή ρήση 

αποτελεί την επιτομή αυτού που σήμερα ονομάζεται δια βίου εκπαίδευση και που 

προβάλλεται ως η μόνη βιώσιμη απάντηση στις προκλήσεις των ύστερων νεωτερικών 

χρόνων.  

 

2. Πολιτικές Δια Βίου Μάθησης στην Ε.Ε. αναφορικά με την εκπαίδευση και την 

κατάρτιση. 

Στις παραγράφους που ακολουθούν επιχειρείται να παρουσιαστούν οι θέσεις της 

Ευρωπαϊκής Ένωσης σε θέματα δια βίου εκπαίδευσης αναφορικά με την εκπαίδευση 

και την κατάρτιση.  

Το κείμενο που αναφέρεται ρητά και αποτελεί τη βάση για την ευρωπαϊκή εκδοχή της 

δια βίου εκπαίδευσης είναι το Μνημόνιο για τη Δια Βίου Μάθηση (European 

Commission, 2000). Έπειτα από το Συμβούλιο της Λισσαβόνας που έθεσε ως στόχο 

την επιτυχία της Ευρώπης ως ανταγωνιστική κοινωνία και οικονομία γνώσης μέσω 

της δια βίου μάθησης, το κείμενο αυτό έρχεται να αποτελέσει μια αφετηρία για έναν 

πανευρωπαϊκό διάλογο σχετικά με την υλοποίηση της δια βίου μάθησης «σε επίπεδο 

ατόμων και οργανισμών, σε όλες τις σφαίρες της δημόσιας και της ιδιωτικής ζωής» 

(στο ίδιο:3). Ο στόχος αυτός της Λισσαβόνας αλλά και η κοινωνική και πολιτική 

πολυπλοκότητα ορίζονται ως οι δύο βασικοί λόγοι που επιβάλλον τη δια βίου 

μάθηση. 

Με αφετηρία την παραδοχή αυτή, το κείμενο του 2000 θέτει δύο παράλληλους 

σκοπούς: την προαγωγή της συμμετοχής των πολιτών (active citizenship) και της 

απασχολησιμότητας (employability) (στο ίδιο:6). Η συμμετοχή των πολιτών έχει να 

κάνει κατά την Ευρωπαϊκή Επιτροπή με το «αν και πώς οι άνθρωποι συμμετέχουν σε 

όλες τις σφαίρες της κοινωνικής και της οικονομικής ζωής και ο βαθμός στον οποίο 

αισθάνονται ότι ανήκουν και έχουν λόγο στην κοινωνία στην οποία ζουν». Από την 

άλλη η απασχολησιμότητα είναι η δυνατότητα διασφάλισης της εργασίας και 

αποτελεί καθοριστικό παράγοντα κοινωνικής συμμετοχής για το άτομο, ενώ 

παράλληλα συμβάλλει στην ανταγωνιστικότητα της Ευρώπης στη νέα οικονομία. 

Είναι χαρακτηριστικό ότι η Κοινότητα κάνει λόγο για δια βίου μάθηση – όχι δια βίου 

εκπαίδευση – την οποία ορίζει ως μια αδιάρρηκτη συνέχεια «από την κούνια μέχρι 

τον τάφο» (στο ίδιο:7) και η οποία περιλαμβάνει τη μάθηση που λαμβάνει χώρα σε 

εκπαιδευτικά ιδρύματα και οδηγεί σε αναγνωρισμένους τίτλους (τυπική μάθηση) 

αλλά και μη τυπικές ή άτυπες μορφές μάθησης. Μη τυπική μάθηση είναι κατά την 

Κοινότητα αυτή που πραγματοποιείται παράλληλα με το κυρίως εκπαιδευτικό 

σύστημα, οργανωμένα αλλά δεν οδηγεί σε πιστοποίηση. Είναι δηλαδή το είδος της 

μάθησης που προσφέρεται συχνά στο χώρο εργασίας (π.χ. σεμινάρια) ή από 

οργανισμούς και υπηρεσίες συμπληρωματικά ως προς το επίσημο εκπαιδευτικό 

σύστημα. Άτυπη αντίθετα μάθηση είναι οι γνώσεις που αποκτιούνται στην 



7th International Conference in Open & Distance Learning - November 2013, Athens, Greece - PROCEEDINGS 

 

Volume 6-Section B: applications, experiences, good practices, descriptions and outlines, educational activities, 

issues for dialog and discussion 

128 

καθημερινή ζωή και συνήθως όχι σκόπιμα ή προγραμματισμένα και επομένως δεν 

πιστοποιούνται. Συχνά όμως αναγνωρίζονται από τα ίδια τα άτομα ως γνώσεις που 

συμβάλλουν σημαντικά στον εμπλουτισμό των δεξιοτήτων τους (στο ίδιο:8). 

Παρακάτω, η Επιτροπή θέτει έξι βασικά «μηνύματα» ως άξονες για την ανάληψη 

δράσης: 

1. Νέες δεξιότητες για όλους. Θεωρώντας τις γνώσεις απαραίτητη για την 

συμμετοχή στην κοινωνία της μάθησης, το κείμενο ορίζει τις βασικές δεξιότητες που 

απαιτούνται σύμφωνα και με τα πορίσματα του Συμβουλίου της Λισσαβόνας. 

Πρόκειται λοιπόν για την ικανότητα αξιοποίησης των νέων τεχνολογιών, τις ξένες 

γλώσσες, την τεχνολογική υποδομή, την επιχειρηματικότητα και τις κοινωνικές 

δεξιότητες. Επιπλέον η ικανότητα να μαθαίνει κανείς αποτελεί θεμελιώδη δεξιότητα, 

την οποία απαιτούν όλο και περισσότερο οι εργοδότες (στο ίδιο:11), αναφέρεται 

χαρακτηριστικά, υπογραμμίζοντας τη σημασία που δίνει η Επιτροπή στην αγορά 

εργασίας και στον τομέα της απασχολησιμότητας. 

2. Μεγαλύτερες επενδύσεις στους ανθρώπινους πόρους. Εδώ η επιτροπή 

επισημαίνει την αναγκαιότητα επένδυσης στο ανθρώπινο κεφάλαιο, δεδομένου 

μάλιστα ότι οι δημογραφικές τάσεις αυξάνουν τη στρατηγική σημασία των 

μεγαλύτερων σε ηλικία εργαζομένων. Επιπλέον αναφέρει ότι οι κοινωνικοί εταίροι 

(social partners) μπορούν να παίξουν ρόλο στη διαπραγμάτευση και 

συγχρηματοδότηση ευκαιριών μάθησης για τους εργαζόμενους της Ευρώπης. 

3. Καινοτομία στη διδασκαλία και τη μάθηση. Η έμφαση στη μάθηση – κι όχι 

στην εκπαίδευση – και η συνακόλουθη προσπάθεια προσαρμογής της στην 

εξαιρετική ποικιλότητα ενδιαφερόντων, αναγκών και απαιτήσεων των ατόμων, 

σημαίνει ταυτόχρονα και μια «μετάβαση προς συστήματα μάθησης 

προσανατολισμένα προς το χρήστη» (στο ίδιο:13). Η έμφαση αυτή στην ατομικότητα 

δημιουργεί λοιπόν την ανάγκη επαναπροσδιορισμού τόσο των μεθόδων διδασκαλίας 

όσο και του ρόλου των εκπαιδευτών, καθώς την κύρια ευθύνη της δια βίου μάθησης 

φαίνονται να έχουν, κατά την Επιτροπή, οι ίδιοι οι μανθάνοντες. 

4. Εκτίμηση της μάθησης. Η πρόταση της Κοινότητας για τη δια βίου μάθηση 

περιλαμβάνει και τη μη τυπική αλλά ακόμη και την τυπική μάθηση, μορφές δηλαδή 

που δεν οδηγούν μέχρι σήμερα σε πιστοποίηση των γνώσεων που προσφέρουν. Από 

την άλλη πλευρά η αγορά εκφράζει την ανάγκη για καταρτισμένους εργαζόμενους με 

αναγνωρισμένες γνώσεις. Προβάλλει λοιπόν το ζήτημα της ανάπτυξης συστημάτων 

για την πιστοποίηση των γνώσεων που αποκτήθηκαν ακόμη και εμπειρικά. 

5. Αναστοχασμός της συμβουλευτικής. Η Κοινότητα επιχειρεί να στηρίξει τη 

δεδομένη ανάγκη για διαρκή επανακατάρτιση και ανανέωση των γνώσεων με ένα 

ισχυρό δίκτυο συμβουλευτικής που να ενθαρρύνει, να κινητοποιεί και να προσφέρει 

σχετική πληροφόρηση στους ενδιαφερόμενους δια βίου μανθάνοντες. 

Κατευθυντήριοι άξονες της συμβουλευτικής αυτής είναι βεβαίως τα ενδιαφέροντα 

των ίδιων των αποδεκτών της γνώσης. 

6. Να έρθει η μάθηση πιο κοντά στο σπίτι. Στόχος του τελευταίου αυτού σημείου 

είναι να γίνει η μάθηση πιο προσιτή, δίνοντας έμφαση τόσο στις δυνατότητες που 

προσφέρουν οι νέες τεχνολογίες όσο και στο ρόλο των τοπικών αρχών. 

Με το Μνημόνιο λοιπόν η Κοινότητα προσφέρει μια αρκετά ολοκληρωμένη και σαφή 

πρόταση για τη δια βίου μάθηση που έρχεται να συμπληρώσει την αρχική εικόνα που 

προέβαλε η λευκή Βίβλος του 1995. Το ενδιαφέρον της όμως και η αξία που αποδίδει 

στη δια βίου μάθηση φαίνεται κι από το επόμενο κείμενο, που ακολουθεί ένα χρόνο 

μετά και έχει να κάνει με την πραγμάτωση της Ευρωπαϊκής Περιοχής Δια Βίου 

Μάθησης (Making a European Area of Lifelong a Reality) (European Commission, 

2001). Στόχος της Ευρωπαϊκής Περιοχής Δια Βίου Μάθησης είναι η ενδυνάμωση της 
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κινητικότητας των πολιτών «μεταξύ συνθηκών μάθησης, θέσεων εργασίας, περιοχών 

και χωρών, έτσι ώστε να αξιοποιούν τις γνώσεις και τις ικανότητές τους και να 

πετυχαίνουν τους στόχους και τις φιλοδοξίες της Ευρωπαϊκής Ένωσης» (στο ίδιο:3). 

Το κείμενο αυτό ουσιαστικά επαναλαμβάνει και ενισχύει τις αρχές του Μνημονίου 

που προηγήθηκε και μάλιστα ορίζει τη δια βίου μάθηση ως «όλες τις δραστηριότητες 

μάθησης που λαμβάνουν χώρα σε όλη τη διάρκεια της ζωής, με στόχο τη βελτίωση 

των γνώσεων, των δεξιοτήτων και των ικανοτήτων (στο ίδιο:9). 

Σε γενικές γραμμές, λοιπόν, το γεγονός ότι το μοντέλο της Ευρωπαϊκής Ένωσης για 

την εκπαίδευση περιλαμβάνει εκτός από τις τυπικές, τόσο τις μη τυπικές, όσο και τις 

άτυπες μαθησιακές περιστάσεις, το κάνει πλέον να μην αναφέρεται απλά στη μάθηση 

καθ’ όλη τη διάρκεια του βίου αλλά και σε όλες τις εκφάνσεις του (life wide 

learning). Αποτέλεσμα αυτού είναι η προσπάθεια δημιουργίας συστημάτων 

πιστοποίησης των άτυπα αποκτηθέντων δεξιοτήτων, ώστε τελικά κάθε γνώση να γίνει 

εκμεταλλεύσιμη από τα άτομα και φυσικά από την αγορά εργασίας. Οι έννοιες της 

απασχολησιμότητας και της προσαρμοστικότητας που αναδύονται είναι 

συνυφασμένες με την πιστοποίηση και αξιοποίηση κάθε είδους δεξιότητα που μπορεί 

να εμπλουτίσει το γνωστικό προφίλ του εργαζομένου. Οι στόχοι βέβαια της δια βίου 

μάθησης δεν περιορίζονται μόνο στο χώρο της οικονομίας, όπως διευκρινίζεται στο 

τελευταίο κείμενο αλλά απλώνονται και σε περιοχές όπως η προσωπική ολοκλήρωση 

του ατόμου, η κοινωνική συνοχή και η ενδυνάμωση της έννοιας του πολίτη. 

 

3. Πορεία υλοποίησης των επιμορφωτικών σεμιναρίων Ανθρώπινου 

Δυναμικού. 

Με δεδομένο λοιπόν ότι η δια βίου εκπαίδευση δεν είναι νέα, στα επιμορφωτικά 

σεμινάρια Ανθρώπινου Δυναμικού επιχειρήθηκε να διερευνηθεί η εξέλιξή της σήμερα 

και να δείξει ότι η ιδέα της δια βίου εκπαίδευσης είναι σύμφυτη με τις αρχές της 

νεωτερικής εποχής. 

Συγκεκριμένα, μετά από συνεχείς συζητήσεις που πραγματοποιήθηκαν με το 

Διοικητικό Συμβούλιο του Οικονομικού Επιμελητηρίου της Ελλάδας και 

συγκεκριμένα το 12ο Περιφερειακό Τμήμα Δωδεκανήσου, κοινοποιήθηκε δελτίο 

τύπου στις 08/03/2012 για το πρόγραμμα. 

Τα επιμορφωτικά σεμινάρια ξεκίνησαν το Σάββατο 17 Μαρτίου 2012 στα γραφεία 

του Οικονομικού Επιμελητηρίου Δωδεκανήσου (Γ. Σεφέρη 80-Ρόδος) και 

πραγματοποιούνταν για 3 μήνες κάθε Σάββατο πρωί για 3 ώρες. 

Η παρακολούθηση ήταν δωρεάν και λόγω της περιορισμένης χωρητικότητας 

τηρήθηκε σειρά προτεραιότητας στέλνοντας αίτηση συμμετοχής στο ειδικό έντυπο 

που διαμορφώθηκε από το Οικονομικό Επιμελητήριο Δωδεκανήσου. Στο τέλος του 

σεμιναρίου εκδόθηκαν βεβαιώσεις παρακολούθησης.  

Στα πλαίσια της ευρωπαϊκής εκστρατείας διαφώτισης για τη Διά Βίου Μάθηση 

(ΔΒΜ) και τη συνεχή κατάρτιση των οικονομολόγων – λογιστών αλλά και κάθε 

πολίτης που  ενδιαφέρεται και επιδιώκει να ενημερώνεται και να βελτιώνεται 

συνεχώς, με στόχο την καλύτερη αποδοτικότητά του τόσο στην προσωπική του όσο 

και στην επαγγελματική του πορεία. 

Η θεματολογία των επιμορφωτικών σεμιναρίων Ανθρώπινου δυναμικού ήταν η εξής: 

Εισαγωγικό σεμινάριο 

  Διά Βίου Μάθηση: Απαραίτητο εφόδιο ζωής και εργασίας 

 Ανάπτυξη Προσωπικών Ικανοτήτων και Επικοινωνίας 

  Επαγγελματική εμφάνιση και συμπεριφορά 

  Αποτελεσματική επικοινωνία 

  Διαχείριση άγχους και θυμού 
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  Συναισθηματική νοημοσύνη: το μυστικό της απόδοσης 

  Διαχείριση εργασιακού χρόνου 

  Κατάκτηση της προσωπικής και επαγγελματικής επιτυχίας 

 Διαχείριση Ανθρώπινου Δυναμικού (HR) 

  Βασικές αρχές Διοίκησης Προσωπικού (HRM) 

  Βασικές αρχές Στρατηγικής Διοίκησης Ανθρωπίνων Πόρων 

  Ψυχολογία στο χώρο εργασίας 

  Διοίκηση Προσωπικού: Πρόσληψη – Προσαρμογή – Απομάκρυνση 

εργαζομένων 

  Διαχείριση της διαφορετικότητας στον Οργανισμό 

  Συστήματα αξιολόγησης της Απόδοσης των εργαζομένων  

 

4. Αποτελέσματα από τα επιμορφωτικά σεμινάρια Ανθρώπινου Δυναμικού. 

άνδρες

42%γυναίκες

58%

1. Συμμετέχοντες

 
 Σύμφωνα με τα δεδομένα της έρευνας μας συμμετείχαν συνολικά 48 άτομα εκ των 

οποίων 28 ήταν γυναίκες και 20 ήταν άνδρες, με ποσοστά 58% και 42% αντίστοιχα. 

Από το παραπάνω διάγραμμα διακρίνεται ότι το ποσοστό των γυναικών είναι 

μεγαλύτερο από το ποσοστό των ανδρών αλλά με πολύ μικρή διαφορά μεταξύ τους.  

17-24

21%

25-35

31%
36-45

21%

46-60

27%

2. ηλικία

 
Σύμφωνα με τα δεδομένα της έρευνας για την ηλικία των συμμετοχώντων 

συμμετείχαν 10 άτομα 17-24 ετών, 15 άτομα 25-35 ετών, 10 άτομα 36-45 ετών και 13 

άτομα 46-60 ετών, με ποσοστά 21%, 31%, 21% και 27% αντίστοιχα. Διαπιστώνεται 

δηλαδή ότι υπήρχε ισοκατανομή μεταξύ των συμμετοχώντων σε σχέση με την ηλικία 

τους.  

οικονομολόγοι

46%

εκπαιδευτικοί

17%

εποχειακοί 

υπάλληλοι 

τουρισμού

37%

3. κατηγορίες συμμετοχώντων

 
Παρατηρήθηκε ότι στην έρευνα συμμετείχαν 22 οικονομολόγοι, 18 εποχειακοί 

υπάλληλοι στον τομέα του τουρισμού και 8 εκπαιδευτικοί, με ποσοστά 46%, 37% και 

17% αντίστοιχα. Από το παραπάνω διάγραμμα γίνεται αντιληπτό ότι το μεγαλύτερο 

ποσοστό ήταν των οικονομολόγων συμμετοχώντων, έπειτα των εποχειακών 
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υπαλλήλων στον τομέα του τουρισμού, αλλά με πολύ μικρή διαφορά μεταξύ τους, και 

το μικρότερο ποσοστό ανήκε στους εκπαιδευτικούς.  

εργαζόμενοι

48%άνεργοι

29%

σπουδαστές

23%

4. επαγγελματική κατάσταση

 
Από την έρευνα διαπιστώθηκε ότι σε σχέση με την επαγγελματική κατάσταση των 

συμμετοχώντων παρακολούθησαν 23 εργαζόμενοι, 14 άνεργοι και 11 σπουδαστές, με 

ποσοστά 48%, 29% και 23% αντίστοιχα. Από το παραπάνω διάγραμμα παρατηρείται 

ότι το μεγαλύτερο ποσοστό συμμετοχώντων ήταν εργαζόμενοι, σχεδόν οι μισοί, ενώ 

το άλλο μισό ήταν άνεργοι και σπουδαστές με πολύ μικρή διαφορά μεταξύ των 

ποσοστών τους.  

εργασία

42%

γενικές γνώσεις

21%

διαπροσωπικές 

σχέσεις

37%

5. Λόγος που θελήσατε να παρακολουθήσετε το πρόγραμμα;

 
Σύμφωνα με την έρευνα οι λόγοι για τους οποίους οι συμμετέχοντες θέλησαν να 

παρακολουθήσουν το πρόγραμμα ήταν 20 για την εργασία τους, 10 για γενικές 

γνώσεις και 18 για τις διαπροσωπικές τους σχέσεις, με ποσοστά 42%, 21% και 37% 

αντίστοιχα. Από τα αποτελέσματα διαπιστώνεται ότι το μεγαλύτερο ποσοστό 

συμμετοχώντων επιδιώκει να παρακολουθήσει προγράμματα επιμόρφωσεις για την 

εργασία τους,  με περίπου ίδιο ποσοστό για λόγους διαπροσωπικών σχέσεων, ενώ 

μικρότερο ποσοστό ήταν για λόγους γενικών γνώσεων.  

περισσότερες 

ώρες

67%

ευελιξία 

προγράμματος

12%

περιορισμένος 

αριθμός 

συμμετοχώντων

21%

6. προβλήματα που παρατηρήθηκαν.

 
Με βάση την έρευνα τα προβλήματα που παρατηρήθηκαν κατά τη διεξαγωγή του 

προγράμματος αποτελούσε το γεγονός ότι 32 συμμετέχοντες θέλησαν να 

παρακολουθούν περισσότερες ώρες, 6 επιθυμούσαν περισσότερη ευελιξία στις ώρες 

διεξαγωγής του προγράμματος και 10  εξέφρασαν ότι χρειαζόταν να υπάρχουν 

περισσότερα τμήματα, με ποσοστά 67%, 12% και 21% αντίστοιχα. Το μεγαλύτερο 

ποσοστό συμμετοχώντων προτείνει περισσότερες ώρες επιμόρφωσης για καλύτερη 

εμπέδωση και απόδοση. 
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δημιουργία κι 

άλλων συναφών 

προγραμμάτων 

επιμόρφωσης

54%

περισσότερα 

τμήματα για 

μεγαλύτερη 

συμμετοχή

29%

χορηγίες για 

υποβοήθηση 

προγραμμάτων 

17%

7. προτάσεις βελτίωσης

 
Από την έρευνα που διεξείχθει οι προτάσεις βελτίωσης που προτάθηκαν κατά τη 

διεξαγωγή του προγράμματος ήταν από 26 άτομα η δημιουργία κι άλλων συναφών 

προγραμμάτων επιμόρφωσης, από 14 άτομα η δημιουργία περισσότερων τμημάτων 

για μεγαλύτερη συμμετοχή συμμετοχώντων και από 8 άτομα η ύπαρξη χορηγιών για 

υποβοήθηση των προγραμμάτων, με ποσοστά 54%, 29% και 17% αντίστοιχα. Οι 

συμμετέχοντες προτείνουν κυρίως τη δημιουργία κι άλλων συναφών προγραμμάτων 

επιμόρφωσης για την καλύτερη εμπέδωση αλλά και τη συμμετοχή περισσότερων 

ατόμων. 

 

5. Συμπεράσματα Επιμορφωτικών Σεμιναρίων Ανθρώπινου Δυναμικού. 

Στη σημερινή επιστημολογική και τεχνολογική εποχή οι ραγδαίες εξελίξεις στους 

τομείς αυτούς αποτελούν το βασικό στρατηγικό στόχο, ώστε η οικονομία να είναι 

ανταγωνιστική και ικανή για βιώσιμη ανάπτυξη, την ανάπτυξη του ανθρώπινου 

κεφαλαίου μέσω της διά βίου μάθησης που αποτελεί πλέον απαραίτητη ανάγκη. Με 

αποτέλεσμα η εκπαίδευση και η επιμόρφωση να τοποθετούνται μεταξύ των πιο 

υψηλών στρατηγικών προτεραιοτήτων και να θεωρούνται απαραίτητες προϋποθέσεις 

στον επαγγελματική τομέα, στην ανταγωνιστικότητα, στην παραγωγικότητα, στην 

προσωπική ανάπτυξη και στην γενικότερη οικονομική ανάπτυξη της χώρα 

(Κολλιοπούλου, Κ. 2010: 145). 

Σύμφωνα, με τα παραπάνω συστάθηκε το συγκεκριμένο σεμινάριο για την ανάπτυξη 

του  Ανθρώπινου δυναμικού και την Οικονομική Ανάπτυξη τόσο της περιοχής της 

Δωδεκανήσου όσο και της χώρας μας. Ειδικότερα διαπιστώνεται ότι τόσο οι γυναίκες 

όσο και οι άντρες έχουν την ίδια διάθεση για συμμετοχή σε επιμορφωτικά σεμινάρια 

ανάπτυξης του Ανθρώπινου Δυναμικού και μάλιστα αποδείχτηκε ότι άτομα από όλες 

τις ηλικίες έχουν διάθεση για επιμόρφωση και με παρόμοια ποσοστά συμμετοχής από 

κάθε ηλικιακή ομάδα. 

Επιπλέον, από την έρευνα διαπιστώνεται ότι τόσο οι οικονομολόγοι όσο και οι 

εποχειακοί υπάλληλοι τουρισμού έχουν την ίδια διάθεση για συμμετοχή σε 

επιμορφωτικά σεμινάρια ανάπτυξης Ανθρώπινου Δυναμικού, ενώ οι εκπαιδευτικοί 

φαίνεται να μην έχουν ιδιαίτερα αυξημένη συμμετοχή. Επίσης, φάνηκε ότι οι 

εργαζόμενοι ήταν πιο πρόθυμοι για συμμετοχή σε επιμορφωτικά σεμινάρια 

ανάπτυξης Ανθρώπινου Δυναμικού σε σχέση με τους άνεργους και τους σπουδαστές. 

Επιπρόσθετα, αποδεικνύεται ότι οι κύριες παράμετροι επιλογής του προγράμματος 

ήταν κυρίως για λόγους εργασίας αλλά και η βελτίωση των διαπροσωπικών τους 

σχέσεων. 

Από το παραπάνω αντίστοιχο διάγραμμα (6) αποδεικνύεται ότι το μεγαλύτερο 

ποσοστό συμμετοχώντων επιθυμεί να παρακολουθήσει περισσότερες ώρες από το 

προγράμματα επιμόρφωσεις,  ενώ πολύ μικρό ποσοστό θα ήθελε να υπήρχε 

μεγαλύτερη ευελιξία στο πρόγραμμα που βέβαια θα μπορούσε να αντιμετωπιστεί αν 

υπήρχαν περισσότερα τμήματα επιμόρφωσης.  
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Ένα ακόμη σημείο που αξίζει να τονιστεί ως προτάσεις βελτίωσης είναι το γεγονός 

ότι το μεγαλύτερο ποσοστό συμμετοχώντων επιθυμεί τη δημιουργία περισσότερων 

συναφών προγραμμάτων επιμόρφωσης,  ενώ το άλλο μισό ποσοστό μοιράζεται 

μεταξύ τη δημιουργία περισσότερων τμημάτων για μεγαλύτερη συμμετοχή και τις 

χορηγίες για την υποβοήθηση των προγραμμάτων επιμόρφωσης. 

Εν κατακλείδι, μέχρι σήμερα η έννοια της διά βίου μάθησης στη χώρα μας δεν έχει 

την αντιμετώπιση που παρατηρείται στις άλλες ευρωπαϊκές χώρες και έτσι χρειάζεται 

η νέα εκπαιδευτική πολιτική να εντάξει ένα νέο ευρύτερο σχεδιασμό για την 

ανάπτυξη της συνεχής επιμόρφωσης των ατόμων, ώστε να μπορέσει η χώρα μας να 

αντιμετωπίσει την οικονομική κρίση και να προχωρήσει στην οικονομική ανάπτυξη.  
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Abstract 

This paper presents preliminary findings of an empirical, pilot research study 

conducted by the  Activities Research Team of Educational Content, Methodology 

and Technology Laboratory (E-Co-MeT Lab). Focus of the study has been a) to 

explore Hellenic Open University’s (HOU) students’ attitudes on Learning Activity 

Management System (LAMS) categories of tools, b) to explore students’ attitudes 

towards e moderator’s role during the implementation of online learning activities. 

Design research methodology has been implemented for developing the LAMS 

activities: HOU tutors have been provided with methodological tools for the actual 

design of the activities, implemented in real academic settings. Quantitative data are 

presented regarding students’ attitudes on categories of LAMS tools and e 

moderator’s role during the implemented activity.  

 

Περίληψη 

Η εισαγωγή μοντέλων μικτής μάθησης σε Προγράμματα Σπουδών (ΠΣ) 

εκπαιδευτικών οργανισμών και Ιδρυμάτων Ανώτατης Εκπαίδευσης αποτελεί 

κυρίαρχη τάση για την παροχή Ανοικτής και Εξ Αποστάσεως Εκπαίδευσης (ΑΕξΑΕ). 

Σκοπός της παρούσας πιλοτικής έρευνας, αποτέλεσε η διερεύνηση της χρήσης του 

Learning Activity Management System (LAMS) στο πλαίσιο της εκπαιδευτικής 

πρακτικής του Ελληνικού Ανοικτού Πανεπιστημίου (ΕΑΠ). Η παρούσα εργασία 

παρουσιάζει τα πιλοτικά δεδομένα εμπειρικής έρευνας, περιορισμένης έκτασης, που 

διεξήχθη στο ΕΑΠ από την ερευνητική ομάδα σχεδίασης δραστηριοτήτων του 

Εργαστηρίου Εκπαιδευτικού Υλικού και Εκπαιδευτικής Μεθοδολογίας (ΕΕΥΕΜ). 

Για τις ανάγκες της παρούσας έρευνας, σε (1) Θεματική Ενότητα (ΘΕ) ανά Σχολή του 

ΕΑΠ κατά το ακαδημαϊκό έτος 2012-2013, σε περιορισμένη πιλοτική βάση, 

σχεδιάστηκαν, αναπτύχθηκαν, εφαρμόστηκαν και αξιολογήθηκαν ακολουθίες 

μαθησιακών δραστηριοτήτων LAMS με τη σύμπραξη Μελών Συνεργαζόμενου 

Εκπαιδευτικού Προσωπικού (ΣΕΠ) του ΕΑΠ και μεθοδολογία επιλεγμένη από το 

ΕΕΥΕΜ. Συγκεντρώθηκαν ποσοτικά δεδομένα, σε περιορισμένο ωστόσο αριθμό 

δείγματος, τα οποία ανέδειξαν: α) κυρίαρχες στάσεις των φοιτητών στο ρόλο του 

εκπαιδευτή κατά τη διάρκεια υλοποίησης μίας διαδικτυακής δραστηριότητας στο 

LAMS, β) τα Εργαλεία Πληροφόρησης ως περισσότερο σημαντικά, έπειτα τα 

Εργαλεία Αξιολόγησης  και Ανατροφοδότησης και  τέλος τα Εργαλεία Συνεργασίας.  

mailto:fragou@ecomet.eap.gr
mailto:daousis@ecomet.eap.gr
mailto:lspiros1980@yahoo.gr
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Λέξεις-κλειδιά: μαθησιακές δραστηριότητες LAMS, εξ αποστάσεως εκπαίδευση, 

εμπειρική έρευνα. 

 

 

1. Εισαγωγή – Θεωρητικό πλαίσιο 

Η εισαγωγή μοντέλων μικτής μάθησης σε ΠΣ εκπαιδευτικών οργανισμών και 

Ιδρυμάτων Ανώτατης Εκπαίδευσης αποτελεί κυρίαρχη τάση για την παροχή ΑΕξΑΕ  

(Garisson, R. & Vaugham, N., 2008; Vasileiou, I., 2009). Στην περίπτωση των 

μοντέλων αυτών, η μάθηση συντελείται μέσω της αλληλεπίδρασης ανθρώπων 

(εκπαιδευομένων – εκπαιδευτή, εκπαιδευομένων μεταξύ τους) και όχι μεταξύ 

ανθρώπων και μηχανής: η συμβολή της τεχνολογίας είναι σημαντική ώστε αυτές οι 

αλληλεπιδράσεις να γίνουν πιο απτές, πιο συγκεκριμένες και πιο διαχειρίσιμες 

(McDonald, 2006). Σημαντική προς την κατεύθυνση αυτή είναι η χρήση Συστημάτων 

Διαχείρισης Μάθησης (ΣΔΜ), που αποτελούν διαδικτυακές εφαρμογές των 

Τεχνολογιών Πληροφορίας και Επικοινωνίας (ΤΠΕ) (Dalziel, 2007). Βασικά 

χαρακτηριστικά των σύγχρονων ΣΔΜ είναι: α) η δυνατότητα παροχής 

εξατομικευμένης μάθησης μέσω της υποστήριξης που παρέχουν σε φοιτητές της 

ΑΕξΑΕ για πρόσβαση σε ψηφιακό εκπαιδευτικό υλικό, β) η διαμόρφωση 

προσωπικού χώρου, χρόνου και ρυθμού μελέτης (Μπρατίτσης, Θ. & 

Δημητρακοπούλου, Α., 2001; Βασιλάκης, 2006), γ) η ενσωμάτωση σε αυτά 

δυνατοτήτων σύγχρονης και ασύγχρονης επικοινωνίας των εκπαιδευομένων μεταξύ 

τους, αλλά και μεταξύ εκπαιδευτών και εκπαιδευομένων και δ) η δυνατότητα 

καταγραφής της δραστηριότητας εκπαιδευτών και εκπαιδευόμενων. 

Ένα επιπλέον βήμα εξέλιξης των ΣΔΜ πραγματοποιείται τα τελευταία χρόνια με την 

υποστήριξη και ενσωμάτωση ακολουθιών μαθησιακών δραστηριοτήτων, σύμφωνα με 

το πρότυπο του μαθησιακού σχεδιασμού (Learning Design). Ο μαθησιακός 

σχεδιασμός (Adam, 2006) επικεντρώνεται στην ανάπτυξη «ψηφιακών σχεδίων 

μαθημάτων» και εστιάζει σε μαθησιακές δραστηριότητες και αλληλεπιδράσεις 

μεταξύ εκπαιδευτών και εκπαιδευομένων, στοχεύοντας στην ενίσχυση της ενεργής 

συμμετοχής τους και στην αναβάθμιση της εκπαιδευτικής διαδικασίας. Υπό τις 

συνθήκες αυτές, τα σύγχρονα ΣΔΜ μπορούν να αποτελέσουν χρήσιμα εργαλεία 

υποστήριξης των φοιτητών και των διδασκόντων της ΑΕξΑΕ, με τους τελευταίους να 

καλούνται να αναλάβουν τον πολλαπλό ρόλο του εμψυχωτή, του συντονιστή των 

διεργασιών μάθησης και του δημιουργού ευνοϊκών συνθηκών μάθησης 

(Αθανασούλα-Ρέππα, Α. 2006).  

 

2. Ανοικτή και Εξ Αποστάσεως Εκπαίδευση και Ελληνικό Ανοικτό Πανεπιστήμιο 

Στην Ελλάδα, το ΕΑΠ είναι το μόνο πανεπιστήμιο που παρέχει οργανωμένες 

δυνατότητες ΑΕξΑΕ στο πλαίσιο μικτού μοντέλου μάθησης. Με δεδομένο ότι το 

ΕΑΠ πρωτοπορεί στην ένταξη των ΤΠΕ για την υποστήριξη της ΑΕξΑΕ στα 

προγράμματα σπουδών του (Hadzilacos & Xenos, 2005), κρίθηκε ως σημαντική η 

διερεύνηση της δυνατότητας χρήσης του LAMS ως υποστηρικτικής τεχνολογίας στο 

πλαίσιο ΘΕ ως συνέχεια προγενέστερων ερευνών (Λαζαρόπουλος κ.ά, 2013; 

Pierrakeas et al., 2009), των οποίων τα αποτελέσματα ήταν θετικά για την 

αξιολόγηση των ακολουθιών LAMS, με τη διαμόρφωση θετικής στάσης των 

φοιτητών έναντι στη χρήση αυτού. Οι έρευνες αυτές εστίασαν αφ’ ενός στην 

κατασκευή ακολουθιών LAMS βασισμένων στην τεχνική των επεξηγηματικών 

μελετών περίπτωσης, στοχεύοντας στην υποστήριξη των φοιτητών κατά την 

εκπόνηση Γραπτών Εργασιών (ΓΕ) (Λαζαρόπουλος κ.ά, 2013), αφ’ ετέρου ανέδειξαν 
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την επιθυμία των φοιτητών για πιο δασκαλοκεντρικά μαθήματα με πρακτικά 

παραδείγματα και έντονη την παρουσία του εκπαιδευτή (Pierrakeas et al, 2009). 

Ωστόσο και στις δύο έρευνες η συμμετοχή των φοιτητών ήταν περιορισμένη, οπότε 

τα συμπεράσματα δεν ήταν γενικεύσιμα. 

 Η λειτουργία ενός Καθηγητή – Συμβούλου (Κ-Σ) στο πλαίσιο της ΑΕξΑΕ και στο 

ΕΑΠ έγκειται στα εξής (Κόκκος, 2001): α) να συμβουλεύει τους φοιτητές και να τους 

βοηθάει να αξιοποιήσουν το διδακτικό υλικό, εμψυχώνοντας και υποστηρίζοντάς 

τους στην πορεία της μάθησης, β) να αξιολογεί τις ΓΕ που του στέλνουν οι φοιτητές 

και να παρέχει πλήρη ανατροφοδότηση, γ) να επικοινωνεί τακτικά με τους φοιτητές 

(ταχυδρομικά, τηλεφωνικά ή ηλεκτρονικά), δ) να συναντά τους φοιτητές 5 φορές το 

χρόνο στις Ομαδικές Συμβουλευτικές Συναντήσεις (ΟΣΣ), όπου δίνει επεξηγήσεις και 

πληροφορίες για τις σπουδές και συντονίζει την επεξεργασία απόψεων σχετικά με τα 

μελετώμενα ζητήματα και ε) να συμβάλλει στη διαμόρφωση της εκπαιδευτικής 

στρατηγικής που ακολουθούν τα Μέλη ΣΕΠ της ίδιας ΘΕ. Πιλοτικές μελέτες του UK 

Open University (Cornelius & McDonald, 2008) δείχνουν ότι η υποστήριξη του 

φοιτητή τείνει να γίνει ο πιο κρίσιμος παράγοντας στην επιτυχία των σπουδών: η 

επαρκής γνώση εφαρμογών ΤΠΕ από τους εκπαιδευτές, η ένταξή τους στην 

εκπαιδευτική πρακτική, η ευχέρεια στη χρήση όλων των μέσων και μεθόδων 

επικοινωνίας και η ανάλογη προσαρμογή τους είναι παράγοντες σημαντικοί για την 

επίδραση στη διαμόρφωση εκπαιδευτικής πρακτικής Ιδρυμάτων ΑΕξΑΕ. Ωστόσο, 

μέχρι στιγμής, στο ΕΑΠ δεν έχουν αξιοποιηθεί στο πλήρες εύρος των δυνατοτήτων 

τους και σε επίπεδο επίσημης θεσμοθετημένης εκπαιδευτικής πρακτικής προηγμένες 

μαθησιακές τεχνολογίες, όπως τα ΣΔΜ, ενώ δεν έχει αναπτυχθεί μια στρατηγική 

επιμόρφωσης των εκπαιδευτών που να εμπεριέχει την χρήση των ΣΔΜ. 

 

3. The Learning Activity Management System (LAMS) 

 Το LAMS (http://lamsinternational.com) είναι ένα δωρεάν διαδικτυακό εργαλείο 

σύνταξης και εκτέλεσης ακολουθιών μαθησιακών δραστηριοτήτων, βασισμένο στις 

αρχές του μαθησιακού σχεδιασμού. Διαθέτει ποικιλία έτοιμων μαθησιακών 

δραστηριοτήτων, που διακρίνονται σε 4 κατηγορίες: α) Πληροφόρησης, β) 

Ανατροφοδότησης, γ) Συνεργασίας και δ) Αξιολόγησης, καθιστώντας το ικανό να 

υποστηρίξει όλες τις γραμμικές παιδαγωγικές προσεγγίσεις, ενώ οι ακολουθίες του 

ενσωματώνονται εύκολα σε ΣΔΜ (π.χ. Moodle) (Dalziel, 2007). 

Εκτεταμένη έρευνα έχει πραγματοποιηθεί αναφορικά με την καταλληλότητα και την 

αποτελεσματικότητα του LAMS ως εργαλείου σχεδίασης και παροχής μαθησιακών 

δραστηριοτήτων ηλεκτρονικής μάθησης στα πλαίσια ΑΕξΑΕ πανεπιστημίων, πολλά 

εκ των οποίων το έχουν ήδη ενσωματώσει στις εκπαιδευτικές τους πρακτικές 

(Alexander, 2010). Τα αποτελέσματα των ερευνών αυτών, στην πλειοψηφία τους, 

αναδεικνύουν τις θετικές αντιλήψεις και στάσεις των χρηστών απέναντι στις 

δραστηριότητες του LAMS, τις οποίες θεωρούν ευχάριστες και εύκολες στην χρήση 

(Masterman & Lee, 2005; Jameson et al., 2007). Το χαρακτηριστικό της γραμμικής 

ροής των μαθησιακών δραστηριοτήτων του LAMS, το καθιστά κατάλληλο για 

παροχή αυστηρά δομημένων μαθησιακών δραστηριοτήτων, που εστιάζουν στους 

επιδιωκόμενους μαθησιακούς στόχους (Masterman & Lee, 2005; Jameson et al., 

2007; Bower & Wittmann, 2011). Επιπλέον, η ποικιλία μαθησιακών δραστηριοτήτων 

που διαθέτει, μπορεί να ενισχύσει το κίνητρο ενεργής συμμετοχής, καθιστώντας πιο 

ενδιαφέρουσα την ΑΕξΑΕ και βοηθώντας στη βελτίωση των επιδόσεων των 

εκπαιδευομένων (Alexander, 2010). Χαρακτηριστικό, επίσης, είναι το παράδειγμα 

του πανεπιστημίου της Λευκωσίας: η ενσωμάτωση του LAMS στις εκπαιδευτικές του 

πρακτικές επέφερε αύξηση των εσόδων κατά 50% (Alexander, 2010). 

http://lamsinternational.com/
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Με βάση τα παραπάνω, καταδεικνύεται η ανάγκη να υπάρξουν περισσότερες 

ερευνητικές προσπάθειες, προκειμένου να διερευνηθεί περαιτέρω η δυνατότητα 

χρήσης ενός ΣΔΜ, όπως του LAMS ως υποστηρικτικού εργαλείου της τρέχουσας 

εκπαιδευτικής πρακτικής του ΕΑΠ. Η μεθοδολογία, τα αποτελέσματα και τα 

συμπεράσματα της παρούσας έρευνας, παρουσιάζονται στις επόμενες ενότητες. 

 

4. Μεθοδολογία έρευνας 

4.1 Σκοπός και στόχοι της έρευνας 

Η παρούσα έρευνα αποτελεί τμήμα μίας ευρύτερης ερευνητικής προσπάθειας που 

βρίσκεται σε εξέλιξη με σκοπό τη διερεύνηση της καταλληλότητας του LAMS ως 

υποστηρικτικής τεχνολογίας αξιοποιήσιμης στην εκπαιδευτική πρακτική του ΕΑΠ. 

Σκοπός της συγκεκριμένης έρευνας υπήρξε: α) η σχεδίαση, ανάπτυξη, εφαρμογή και 

αξιολόγηση ακολουθιών μαθησιακών δραστηριοτήτων με το σύστημα διαχείρισης 

μαθησιακών δραστηριοτήτων LAMS, στο πλαίσιο πιλοτικής εφαρμογής με αρχικό 

δειγματοληπτικό σχεδιασμό σε (1) ΘΕ ανά Σχολή του ΕΑΠ, β) η ανάδυση στοιχείων 

παιδαγωγικών θεωριών στις δραστηριότητες που σχεδιάστηκαν και γ) η διαμόρφωση 

θεωρητικού πλαισίου σχεδιασμού και ανάπτυξης δραστηριοτήτων με την αξιοποίηση 

εργαλείων εκπαιδευτικού σχεδιασμού και αρχών συμμετοχικού σχεδιασμού (Fragou 

et al, 2013). Η εμπειρική έρευνα που διεξήχθη κατά το ακαδημαϊκό έτος 2012-2013 

σε (4) ΘΕ του ΕΑΠ εστίασε στη μελέτη των στάσεων που διαμόρφωσαν οι φοιτητές 

σχετικά με: α) τις κατηγορίες εργαλείων (πληροφόρησης, αξιολόγησης, 

ανατροφοδότησης και συνεργασίας) του LAMS και β) το ρόλο του εκπαιδευτή - ΣΕΠ 

κατά την πορεία υλοποίησης των ακολουθιών μαθησιακών δραστηριοτήτων LAMS 

από τους φοιτητές. 

 

4.2 Μέθοδος και υποκείμενα της έρευνας 

Ακολουθήθηκε η μεθοδολογία της έρευνας σχεδιασμού σε αυθεντικές ακαδημαϊκές 

συνθήκες (Cobb et al., 2003) με τη χρήση εθνογραφικών πρακτικών (συμμετοχική 

παρατήρηση και οργάνωση ομάδων εστίασης). Η συγκεκριμένη μεθοδολογία 

βασίζεται στην εφαρμογή μεθόδων εμπειρικής ποιοτικής και ποσοτικής έρευνας για 

τον έλεγχο των υποθέσεων (Cobb, 2001). Ενδείκνυται για την ανάδυση και διεξοδική 

μελέτη όλων των σχεδιαστικών παραμέτρων που διαμορφώνουν ένα εκπαιδευτικό 

περιβάλλον, στοχεύοντας στη βελτίωση της εκπαιδευτικής πρακτικής μέσα από 

επαναληπτική ανάλυση, σχεδίαση, ανάπτυξη και εφαρμογή. Μάλιστα, η εφαρμογή 

της σε αυθεντικές ακαδημαϊκές συνθήκες με την οργάνωση Ομάδων Εστίασης 

(Silverman, 2000) επιτρέπει: α) την πρακτική εφαρμογή του μεθοδολογικού 

σχήματος με στόχο την ομαλή ένταξή του στο πλαίσιο που εφαρμόζεται και β) την 

ανάδυση παραγόντων που επηρεάζουν το μεθοδολογικό σχήμα. 

Η έρευνα έγινε στα πλαίσια του Υποέργου 5 και της Δραστηριότητας 10 «Ανάπτυξη 

μαθησιακών δραστηριοτήτων στο ψηφιακό χώρο εκπαίδευσης», ενώ η υλοποίησή της 

με εκπαιδευόμενους του ΕΑΠ πραγματοποιήθηκε σε δύο κύκλους. Ο πρώτος κύκλος 

πραγματοποιήθηκε τον Οκτώβριο και Νοέμβριο του 2012, με αρχικό 

δειγματοληπτικό σχεδιασμό σε (1) ΘΕ ανά Σχολή του ΕΑΠ (Ανθρωπιστικών 

Σπουδών, Κοινωνικών Επιστημών, Θετικών Επιστημών & Τεχνολογίας και Σχολής 

Εφαρμοσμένων Τεχνών), ενώ ο δεύτερος κύκλος πραγματοποιήθηκε τον Απρίλιο του 

2013. Συνολικά συμμετείχαν 178 φοιτητές από τους οποίους οι 48 ολοκλήρωσαν τη 

δραστηριότητα LAMS. Τα Μέλη ΣΕΠ των (4) ΘΕ του ΕΑΠ, που συμμετείχαν στο 

περιορισμένης έκτασης πιλοτικό έργο της σχεδίασης και ανάπτυξης μαθησιακών 

δραστηριοτήτων με την χρήση του LAMS, για τη διαμόρφωση της εκπαιδευτικής 

στοχοθεσίας των δραστηριοτήτων και τη διατύπωση των Μαθησιακών 
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Αποτελεσμάτων (ΜΑπ) χρησιμοποίησαν μεθοδολογικά εργαλεία που παρασχέθηκαν 

από το ΕΕΥΕΜ. Οι μαθησιακές δραστηριότητες LAMS, δομήθηκαν με βάση  τμήμα 

του επίσημου έντυπου υλικού του ΕΑΠ διάρκειας μίας εβδομάδας μελέτης, 

επιλεγμένο από τα Μέλη ΣΕΠ.   

 

4.3 Διαδικασία 

Για κάθε ΘΕ ανά Σχολή του ΕΑΠ που συμμετείχε στην έρευνα, σχεδιάστηκαν, 

οργανώθηκαν και υλοποιήθηκαν (2) Ομάδες Εστίασης, με τη συμμετοχή των Μελών 

ΣΕΠ για κάθε μία από τις 4 ΘΕ που συμμετείχαν με βασικό σκοπό την εξοικείωσή 

τους: α) με το περιβάλλον του LAMS και β) τα μεθοδολογικά εργαλεία σχεδίασης της 

δραστηριότητας LAMS. Σύμφωνα με το European Qualification Framework (EQF, 

2008), το οποίο και οριοθετεί το πλαίσιο σχεδίασης εκπαιδευτικού υλικού σε 

Ανώτατα Ιδρύματα, υιοθετήθηκε η προσέγγιση των ΜΑπ για την ανάδυση 

Μαθησιακών Αντικειμένων (ΜΑ), ενώ επιπλέον έγινε χρήση του εννοιολογικού 

χάρτη του εκπαιδευτικού περιεχομένου για την ιεράρχησή του και την οργάνωση της 

ακολουθίας μαθησιακής δραστηριότητας LAMS (Krawthal & Anderson, 2001).  

 

4.4 Συλλογή δεδομένων 

Ως τελική φάση της δραστηριότητας LAMS προσαρτήθηκε σύντομο ερωτηματολόγιο 

(33 item questionnaire), το οποίο κλήθηκαν να συμπληρώσουν οι φοιτητές σχετικά με 

τις στάσεις τους για: α) τα εργαλεία του LAMS και β) το ρόλο του εκπαιδευτή κατά 

την υλοποίηση της δραστηριότητας LAMS. Το ερωτηματολόγιο κατασκευάστηκε με 

το εργαλείο «Έρευνα» του LAMS με σκοπό τη συλλογή ποσοτικών δεδομένων και 

αποτελούνταν από 33 ερωτήσεις κλειστού τύπου (σε κλίμακα Likert 1-5, «Καθόλου» 

- «Πάρα πολύ» αντίστοιχα). Για τη μελέτη των παραπάνω υιοθετήθηκε η μέθοδος της 

περιγραφικής στατιστικής. 

5. Ανάλυση δεδομένων - Αποτελέσματα 

Στο ερωτηματολόγιο απάντησαν 48 από τους 178 φοιτητές (27,0%) που εκτέλεσαν 

τις δραστηριότητες LAMS, όπου η πλειοψηφία τους (89,6%) δήλωσε πως δεν είχε 

εμπειρία χρήσης του LAMS στο παρελθόν.  

5.1 Προτιμώμενος ρόλος εκπαιδευτή 

Από την ανάλυση των απαντήσεων του ερωτηματολογίου προέκυψε ότι η πλειοψηφία 

των φοιτητών δήλωσε ότι μαθαίνει Πάρα Πολύ (22,9%), Πολύ (37,5%), Αρκετά 

(33,3%), Λίγο (4,2%) και Καθόλου (2,1%) μέσω συζήτησης με τον εκπαιδευτή 

(Γράφημα 1), φανερώνοντας τη σημαντικότητα που αποδίδουν οι φοιτητές στην 

αλληλεπίδραση και στη συζήτηση με τον διδάσκοντα κατά τη διεξαγωγή της 

μαθησιακής διαδικασίας. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Γράφημα 1: Ποσοστό μάθησης φοιτητών μέσω συζήτησης με τον εκπαιδευτή τους 

Επιπλέον, αν και η πλειοψηφία των φοιτητών (33,3%) έκρινε ότι κατά την εκπόνηση 

των δραστηριοτήτων LAMS η παρουσία του εκπαιδευτή ήταν αρκετά επαρκής για 

την ολοκλήρωση των δραστηριοτήτων, ωστόσο, είναι σημαντικό το γεγονός ότι 25 
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φοιτητές (52,1%) την έκριναν ως ανεπαρκή (Γράφημα 2). Αυτό βέβαια φανερώνει 

την απαίτηση των φοιτητών για πιο ενεργή συμμετοχή και παρουσία των 

εκπαιδευτών κατά τη διεξαγωγή των δραστηριοτήτων. 

 
Γράφημα 2: Ποσοστό επάρκειας της παρουσίας του εκπαιδευτή στη δραστηριότητα 

για την ολοκλήρωσή της 

 

5.2 Προτιμώμενα εργαλεία LAMS 

Από την ανάλυση των απαντήσεων του ερωτηματολογίου αναφορικά με τα εργαλεία 

του LAMS που χρησιμοποιήθηκαν στις δραστηριότητες, προέκυψε ότι οι φοιτητές 

έδειξαν ελαφρώς μεγαλύτερη προτίμηση για τα Εργαλεία Ανατροφοδότησης σε 

σχέση με τα υπόλοιπα. Πιο συγκεκριμένα, οι περισσότεροι φοιτητές χαρακτήρισαν ως 

ακολούθως τα εργαλεία του LAMS: τα Εργαλεία Ανατροφοδότησης (π.χ. Νοητικός 

Χάρτης) ως Πάρα Πολύ ενδιαφέροντα (10,4%), Πολύ ενδιαφέροντα (8,3%), Αρκετά 

ενδιαφέροντα (52,1%), Λίγο ενδιαφέροντα (22,9%) και Καθόλου ενδιαφέροντα 

(6,3%) (Γράφημα 3), ακολούθως τα Εργαλεία Αξιολόγησης (π.χ. Υποβολή Αρχείου) 

ως Πάρα Πολύ ενδιαφέροντα (8,3%), Πολύ ενδιαφέροντα (10,4%), Αρκετά 

ενδιαφέροντα (54,2%), Λίγο ενδιαφέροντα (16,7%) και Καθόλου ενδιαφέροντα 

(10,4%) (Γράφημα 4), τα Εργαλεία Πληροφόρησης (π.χ. Πίνακας Ανακοινώσεων) ως 

Πάρα Πολύ ενδιαφέροντα (10,4%), Πολύ ενδιαφέροντα (16,7%), Αρκετά 

ενδιαφέροντα (41,7%), Λίγο ενδιαφέροντα (22,9%) και Καθόλου ενδιαφέροντα 

(8,3%) (Γράφημα 5) και τελευταία τα Εργαλεία Συνεργασίας (π.χ. Chat, Forum) ως 

Πάρα Πολύ ενδιαφέροντα (8,3%), Πολύ ενδιαφέροντα (6,3%), Αρκετά ενδιαφέροντα 

(31,3%), Λίγο ενδιαφέροντα (31,3%) και Καθόλου ενδιαφέροντα (22,9%) (Γράφημα 

6). 

 

 
 

Γράφημα 3: Ποσοστό ενδιαφέροντος των φοιτητών για τα Εργαλεία 

Ανατροφοδότησης 
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Γράφημα 4: Ποσοστό ενδιαφέροντος των φοιτητών για τα Εργαλεία Αξιολόγησης 

 

 
 

Γράφημα 5: Ποσοστό ενδιαφέροντος των φοιτητών για τα Εργαλεία Πληροφόρησης 

 

 
 

Γράφημα 6: Ποσοστό ενδιαφέροντος των φοιτητών για τα Εργαλεία Συνεργασίας 

 

Επίσης, 32 φοιτητές (66,7%) χαρακτήρισαν Αρκετά/Πολύ ικανοποιητική τη σχεδίαση 

της ροής των δραστηριοτήτων, ενώ δήλωσαν ότι με τον τρόπο που χρησιμοποιήθηκαν 

τα εργαλεία LAMS παρείχαν κίνητρο στη μάθηση (των φοιτητών) (66,7%) και ότι οι 

οδηγίες που δόθηκαν μέσω των εργαλείων LAMS στις δραστηριότητες ήταν 

Αρκετά/Πολύ σαφείς (66,7%). 

Τέλος, η πλειοψηφία των φοιτητών βρήκε Αρκετά/Πολύ ενδιαφέρουσα τη συμμετοχή 

στις διαδικτυακές δραστηριότητες LAMS (75,0%), αλλά έμεινε Λίγο/Αρκετά 

ικανοποιημένη από τη συνολική εμπειρία με το LAMS (66,7%). Ωστόσο, 32 φοιτητές 

(66,7%) δήλωσαν ότι θα επιθυμούσαν Αρκετά/Πάρα Πολύ να συμμετέχουν εκ νέου 

σε μία δραστηριότητα LAMS στη ΘΕ, 39 φοιτητές (81,3%) ότι θα επιθυμούσαν 

Αρκετά/Πάρα Πολύ να παρακολουθήσουν εκ νέου ένα ολοκληρωμένο διαδικτυακό 

μάθημα στη ΘΕ και 32 φοιτητές (66,7%) ότι συμφωνούν Αρκετά/Πολύ στην 

προοπτική ενσωμάτωσης του LAMS στην εκπαιδευτική πρακτική του ΕΑΠ. 



7th International Conference in Open & Distance Learning - November 2013, Athens, Greece - PROCEEDINGS 

 

Volume 6-Section B: applications, experiences, good practices, descriptions and outlines, educational activities, 

issues for dialog and discussion 

141 

Ειδικότερα τα τελευταία αποτελέσματα είναι ενδεικτικά των θετικών στάσεων των 

φοιτητών έναντι στο LAMS, παρά το γεγονός ότι αξιολόγησαν ως μέτρια τα εργαλεία 

που χρησιμοποιήθηκαν. 

6. Συμπεράσματα - Προοπτικές 

Η ανάλυση του ερωτηματολογίου κατέδειξε ότι οι φοιτητές, αν και δεν είχαν πρότερη 

εμπειρία χρήσης του LAMS, μετά από τη συμμετοχή τους στις δραστηριότητες της 

έρευνας ανέπτυξαν αρκετά θετικές στάσεις. Αν και η πλειοψηφία των φοιτητών 

αξιολόγησε ως μέτρια την εμπειρία που αποκόμισε από τη συμμετοχή στη 

δραστηριότητα LAMS, ωστόσο εκδήλωσε έντονο ενδιαφέρον για μελλοντική 

συμμετοχή σε νέα δραστηριότητα LAMS στο πλαίσιο ενός ολοκληρωμένου 

διαδικτυακού μαθήματος, ενώ αντιμετώπισε θετικά την προοπτική ενσωμάτωσης του 

LAMS στην εκπαιδευτική πρακτική του ΕΑΠ. Ειδικότερα, τα εργαλεία του LAMS 

χαρακτηρίστηκαν ως αρκετά ενδιαφέροντα από τους φοιτητές, με μεγαλύτερη 

προτίμηση για τα Εργαλεία Ανατροφοδότησης και Αξιολόγησης και  με μικρότερη 

προτίμηση για τα εργαλεία Πληροφόρησης και Συνεργασίας. Η προτίμηση των 

φοιτητών για τα Εργαλεία Ανατροφοδότησης και Αξιολόγησης μπορεί να ερμηνευτεί 

με βάση το γεγονός ότι τα εργαλεία αυτά απαιτούν σε μεγαλύτερο βαθμό την ενεργή 

συμμετοχή των φοιτητών, ενισχύοντας έτσι το ενδιαφέρον και το κίνητρο συμμετοχής 

και αναβαθμίζοντας τη μαθησιακή εμπειρία τους. Ωστόσο, οι προτιμήσεις των 

φοιτητών έχουν επηρεαστεί σε μεγάλο βαθμό και από τη σχεδίαση των 

δραστηριοτήτων που υιοθετήθηκε από τους ΣΕΠ, οι περισσότεροι από τους οποίους 

δεν είχαν πρότερη εμπειρία χρήσης του LAMS. Η πλειοψηφία των φοιτητών δήλωσε 

πως μαθαίνει καλύτερα όταν αλληλεπιδρά με τον εκπαιδευτή και τους συμφοιτητές 

τους. Ωστόσο, οι περισσότεροι φοιτητές δεν βρήκαν επαρκή την παρουσία του 

εκπαιδευτή τους κατά τη διάρκεια υλοποίησης των δραστηριοτήτων LAMS, γεγονός 

που οδήγησε αρκετούς από αυτούς στην πεποίθηση πως δεν ολοκλήρωσαν με 

επιτυχία τη δραστηριότητα που τους είχε ανατεθεί από τον εκπαιδευτή τους, ενώ 

επιπλέον μειώθηκε το ενδιαφέρον και το κίνητρο συμμετοχής τους στις 

δραστηριότητες LAMS. Η μειωμένη διαδικτυακή παρουσία του εκπαιδευτή είναι 

δυνατό να ερμηνευτεί με βάση το ήδη βεβαρημένο με υποχρεώσεις πρόγραμμα των 

περισσοτέρων ΣΕΠ, το οποίο σε συνδυασμό με την απειρία χρήσης μίας μαθησιακής 

τεχνολογίας όπως το LAMS, ενδεχομένως να τους προκαλεί πρόσθετο άγχος και 

πίεση. 

Επόμενοι στόχοι της ερευνητικής ομάδας αποτελούν: α) η εκπόνηση σχεδίου ευρείας 

έκτασης έρευνας, β) η εξέλιξη των σχημάτων των δραστηριοτήτων, γ) η εξέλιξη των 

σχημάτων εκπαιδευτικού περιεχομένου και εκπαιδευτικού σχεδιασμού που 

σχεδιάστηκαν και χρησιμοποιήθηκαν για τις ανάγκες της παρούσας έρευνας, δ) η 

μελέτη και ανάδυση παραμέτρων αποτελεσματικής, για το φοιτητή του ΕΑΠ, 

σχεδίασης μίας δραστηριότητας που βασίζεται στην χρήση ΣΔΜ και ε) η συνέχιση 

της συνεργασίας με τα Μέλη ΣΕΠ των ΘΕ. 
Ευχαριστίες: Η  συγγραφή της εργασίας αυτής έγινε  στο πλαίσιο του Υποέργου 5 με τίτλο «Εργαστήριο 

Εκπαιδευτικού Υλικού και Εκπαιδευτικής Μεθοδολογίας (ΕΕΥΕΜ)» της Πράξης «Ελληνικό Ανοικτό 

Πανεπιστήμιο» η οποία έχει ενταχθεί στο  Επιχειρησιακό Πρόγραμμα «Εκπαίδευση και Δια Βίου Μάθηση» 

(ΕΠΕΔΒΜ) του ΕΣΠΑ (2007-2013), Άξονας Προτεραιότητας 7: «Ενίσχυση της Δια Βίου Εκπαίδευσης Ενήλικων 
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Επενδύσεων (ΠΔΕ)» 
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Abstract 

The social learning and teaching patterns are  increasingly applied  in online 

education. The educational community needs implemented examples  to determine 

their effectiveness in comparison to the  models based on individual effort. The online 

course "Creativity in the Classroom " developed by the Inter-Orthodox Center of the 

Church of Greece, is an implementation of the Learning Together (LT) model and it 

was implemented in conjunction with the principles of Gagne's, Briggs' and Wager's  

instructional design and the taxonomy of teaching activities under the Dialog Plus. 

The progressive cooperation and interaction among learners , who were educators of 

all disciplines and levels of education was pursued in this  course.  Important success 

factor of the course were the trainers who coordinated and evaluated  the workgroup 

progress. 

 

Keywords: elearning, social learning and teaching models 

 

Περίληψη  

Τα κοινωνικά μοντέλα μάθησης και διδασκαλίας εφαρμόζονται ολοένα και 

περισσότερο στη διαδικτυακή εκπαίδευση. Η εκπαιδευτική κοινότητα έχει ανάγκη 

από παραδείγματα εφαρμογών, ώστε να διαπιστωθεί η αποτελεσματικότητά τους, 

έναντι άλλων μοντέλων που βασίζονται στην ατομική προσπάθεια. Το διαδικτυακό 

μάθημα «Η δημιουργικότητα στη σχολική τάξη» που αναπτύχθηκε από το 

Διορθόδοξο Κέντρο της Εκκλησίας της Ελλάδος, αποτελεί εφαρμογή του μοντέλου 

Learning Together (LT) και εφαρμόστηκε σε συνδυασμό με τις αρχές διδακτικού 

σχεδιασμού των Gagne, Briggs και Wager και την ταξινομία διδακτικών 

δραστηριοτήτων σύμφωνα με το Dialog Plus. Στο μάθημα αυτό επιδιώχθηκε η 

προοδευτική συνεργασία και αλληλεπίδραση μεταξύ των εκπαιδευομένων, οι οποίοι 

ήταν εκπαιδευτικοί όλων των ειδικοτήτων και βαθμίδων εκπαίδευσης. Σημαντικός 

παράγοντας επιτυχίας του μαθήματος ήταν οι εκπαιδευτές, οι οποίοι συντόνιζαν και 

αξιολογούσαν την πορεία των ομαδικών εργασιών.   

Λέξεις-κλειδιά: elearning, κοινωνικά μοντέλα διδασκαλίας 

 

12. Εισαγωγή  
Η εφαρμογή συνεργατικών μοντέλων μάθησης στη διαδικτυακή εκπαίδευση γίνεται 

ολοένα και πιο δημοφιλής ανάμεσα σε αυτούς που ασχολούνται με τον εκπαιδευτικό 

σχεδιασμό σε online περιβάλλοντα. Αν και υπάρχουν αρκετοί, όπως ο Brandon 
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(1999), που θεωρούν ότι η συνεργατική μάθηση έχει σχεδιαστεί για περιβάλλοντα 

τάξης και όχι για εξ αποστάσεως εκπαίδευση, συνεργατικά μοντέλα μάθησης και 

στρατηγικές εφαρμόζονται στην εξ αποστάσεως εκπαίδευση με σημαντικά οφέλη για 

τους μαθητευόμενους. Ανάμεσα στα οφέλη αυτά καταγράφονται, η ανάπτυξη της 

αυτοεκτίμησης, η ικανοποίηση από τη μαθησιακή διαδικασία, η θετική προδιάθεση 

απέναντι στο μαθησιακό αντικείμενο, η ενίσχυση των πιο αδύναμων 

εκπαιδευομένων, η βαθύτερη κατανόηση του διδακτικού αντικειμένου από όσους 

έχουν περισσότερες γνώσεις και δεξιότητες, η επίτευξη μαθησιακών στόχων αντί της 

απλής εκτέλεσης κάποιων δραστηριοτήτων κλπ. Στην παραδοσιακή τάξη η 

αλληλεπίδραση συμβαίνει ανάμεσα στους εκπαιδευόμενους και στον διδάσκοντα, ή 

στους εκπαιδευόμενους μεταξύ τους. Η διαδικτυακή εκπαίδευση εισάγει μια πιο 

γενικευμένη και αναγκαία αλληλεπίδραση, που έχει τις δικές της ιδιαιτερότητες, 

καθώς δεν υπάρχει δυνατότητα μιας πρόσωπο με πρόσωπο επικοινωνίας. Γι’ αυτόν 

τον λόγο είναι αναγκαίο να αναπτυχθούν παραδείγματα καλής πρακτικής, όπου θα 

εφαρμόζονται κοινωνικά μοντέλα μάθησης, ώστε να διαπιστωθούν στην πράξη τα 

οφέλη από τέτοιες μαθησιακές προσεγγίσεις. Στον τομέα αυτό έχουν ήδη αναπτυχθεί 

έρευνες και προγράμματα που αφορούν στον τρόπο με τον οποίο οι τεχνολογίες 

μπορούν να ενισχύσουν συνεργατικές δραστηριότητες και στα εργαλεία που μπορούν 

να προωθήσουν την συνεργασία και αλληλεπίδραση σε ένα online περιβάλλον (Bull, 

1994). Η μελέτη μας εστιάζει, κυρίως, στις μεθόδους και στις στρατηγικές που 

μπορούν να διευκολύνουν αποτελεσματικά τη μάθηση σε ένα online περιβάλλον και 

στους τρόπους με τους οποίους τα αποτελέσματα τέτοιων εφαρμογών μπορούν να 

αξιοποιηθούν στην τυπική και άτυπη διαδικτυακή εκπαίδευση.  

Θεωρούμε ότι η εκπαιδευτική κοινότητα έχει ανάγκη από καλές πρακτικές και 

παραδείγματα εφαρμογών συνεργατικών μοντέλων και στρατηγικών, προκειμένου να 

αναπτυχθεί μια διδακτική μεθοδολογία η οποία να είναι κοινή και εφαρμόσιμη σε 

διαφορετικά διδακτικά αντικείμενα και διαδικτυακά περιβάλλοντα.  Επίσης, 

θεωρούμε ότι η μελέτη μας υπηρετεί την ανάγκη διαμοιρασμού καλών πρακτικών 

ανάμεσα στην εκπαιδευτική κοινότητα, με την υιοθέτηση μιας κοινής και 

αναγνωρίσιμης τυπολογίας στην ανάπτυξη των διδακτικών προτάσεων και στη 

δημιουργία διδακτικού υλικού. Πιστεύουμε ότι η Δια Βίου Μάθηση, η εξ 

αποστάσεως εκπαίδευση και η μη τυπική εκπαίδευση είναι τρεις περιοχές που η 

συνεργατική μάθηση μπορεί να αναδείξει σημαντικά αποτελέσματα και η τεχνολογία 

μπορεί να υποστηρίξει μια ποικιλία από συνεργατικές δραστηριότητες που 

αναλαμβάνονται από ανθρώπους που εμπλέκονται στη μαθησιακή διαδικασία σε 

διαφορετικούς χρόνους και από διαφορετικές γεωγραφικές περιοχές.   

 

13. Περιγραφή του μαθήματος 

Το διαδικτυακό μάθημα «Η δημιουργικότητα στη σχολική τάξη» αναπτύχθηκε στην 

πλατφόρμα (moodle) Ασύγχρονης Τηλεκπαίδευσης του Πανελληνίου Σχολικού 

Δικτύου στο πλαίσιο των επιμορφωτικών προγραμμάτων του Διορθοδόξου Κέντρου 

της Εκκλησίας της Ελλάδος (ΔΚΕΕ) που αναπτύσσονται υπό την αιγίδα του 

Ινστιτούτου Εκπαιδευτικής Πολιτικής (πρώην Παιδαγωγικού Ινστιτούτου), από 2 έως 

και 15 Ιουνίου 2012  (με μια μικρή παράταση λίγων ημερών). Το μάθημα 

λειτούργησε με 100 συμμετέχοντες, εκπαιδευτικούς πρωτοβάθμιας και 

δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης όλων των ειδικοτήτων. Η οργάνωση της ψηφιακής 

τάξης βασίστηκε σε καλές πρακτικές από την ελληνική και διεθνή βιβλιογραφία και 

σε προηγούμενη εμπειρία online μαθημάτων στην Ελλάδα και στο εξωτερικό. 

Βασικός σκοπός ήταν η προώθηση καινοτόμων διδακτικών προσεγγίσεων του 

μαθησιακού αντικειμένου, όπως είναι η δημιουργική σκέψη, με την αξιοποίηση των 
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ΤΠΕ. Η δημιουργία και λειτουργία του μαθήματος ακολούθησε τα εξής στάδια: α) 

εξακρίβωση των μαθησιακών αναγκών, β) διάγνωση του επιπέδου γνώσεων και 

δεξιοτήτων, γ) προσωπικές επαφές, όπου είναι δυνατόν, δ) διαγνωστικά τεστ, ε) 

επιλογή κριτηρίων για εκπαιδευτικό υλικό και υπηρεσίες, στ΄) σχεδιασμός 

μαθησιακού περιβάλλοντος, ζ) κατασκευή εργαλείων και πολυμέσων, η) επιλογή 

εκπαιδευτικού υλικού, θ) διαχείριση και διατήρηση του ηλεκτρονικού περιβάλλοντος 

μάθησης, ι) αξιολόγηση και ανατροφοδότηση. 

Το μάθημα περιελάμβανε τα εξής:  

I. Εισαγωγική ενότητα, διάρκειας, 3 ημερών από την έναρξη του μαθήματος, 

όπου παρέχεται ένα ικανοποιητικό χρονικό  διάστημα για την εγγραφή και 

γνωριμία όλων των συμμετεχόντων. Σε αυτή την ενότητα οι επιμορφούμενοι 

ενημερώνουν το προφίλ τους στο moodle και συστήνονται στο φόρουμ («Μια 

πρώτη γνωριμία») στο οποίο συμμετέχουν όλοι. Επίσης, έχει αναρτηθεί μια 

παρουσίαση (ppt) που αφορά τους κανόνες που θα διέπουν τη συνομιλία στα 

φόρουμ και τους κανόνες καλής συμπεριφοράς στο Διαδίκτυο (Netiquette). 

II. Η 2
η
 ενότητα αποτελεί την αρχή της ουσιαστικής εργασίας για το μάθημα. 

Αφού έχει ολοκληρωθεί η εγγραφή και γνωριμία των συμμετεχόντων προσφέρεται 

το πληροφοριακό υλικό που θα πρέπει να γνωρίζουν για να ολοκληρώσουν τις 

εργασίες για το μάθημα. Σε αυτή την ενότητα οι εργασίες είναι ατομικές και η 

συνεργασία και αλληλεπίδραση προωθείται μέσα από τα φόρουμ στα οποία 

αναρτούν τις απόψεις τους και τις εργασίες τους και κάνουν σχόλια στους άλλους. 

III. Από την 3
η
 έως και την 5

η
 ενότητα, οι επιμορφούμενοι εμπλέκονται σε 

διαδικασίες ουσιαστικής συνεργασίας και αλληλεπίδρασης. Σε αυτές τις ενότητες 

δίνονται κοινά φύλλα εργασίας στις ομάδες, οι οποίες στο τέλος παρουσιάζουν τη 

δουλειά τους στις άλλες ομάδες και γίνονται σχόλια ανατροφοδότησης. 

IV. Στην 6
η
 ενότητα γίνεται μια γενική ανασκόπηση της εξέλιξης του και της 

πορείας που ακολούθησαν οι συμμετέχοντες μέχρι να το ολοκληρώσουν. 

 

14. Μεθοδολογία και μοντέλο ανάπτυξης 

Για την ανάπτυξη του μαθήματος επιλέξαμε ένα συνεργατικό μοντέλο, το Learning 

Together (LT), που αναπτύχθηκε από τους David και Roger Johnson στο 

Πανεπιστήμιο της Minnesota (Johnson and Johnson, 1987; Johnson, Johnson, & 

Smith, 1991). Το μοντέλο αυτό προβλέπει τη δημιουργία ετερογενών ομάδων και την 

κοινή εργασία των μελών σε φύλα εργασίας. Κάθε ομάδα έχει ένα παραδοτέο και 

βάσει αυτού κρίνεται. Το μοντέλο αυτό το εφαρμόσαμε σε συνδυασμό με τις αρχές 

διδακτικού σχεδιασμού των Gagne, Briggs και Wager (1992) και την ταξινομία 

διδακτικών δραστηριοτήτων σύμφωνα με το Dialog Plus. 

Η επιλογή του μοντέλου LT έγινε με βάση την εμπειρία μας για την 

αποτελεσματικότητα της συνεργατικής μάθησης μέσα σε ένα διαδικτυακό 

περιβάλλον. Οι ίδιοι οι θεμελιωτές του μοντέλου LT πιστεύουν ότι η μάθηση είναι 

μια κοινωνική διαδικασία που περιλαμβάνει διαπροσωπικές αλληλεπιδράσεις σε ένα 

συνεργατικό πλαίσιο. Τα άτομα, όταν δουλεύουν συνεργατικά, λειτουργούν πιο 

αποτελεσματικά μοιραζόμενοι γνώσεις και εμπειρίες. Ο συνδυασμός προσωπικών και 

επαγγελματικών σχέσεων ενδείκνυται για καλύτερα μαθησιακά αποτελέσματα. 

Μάλιστα, όσο πιο πολύπλοκο είναι το μαθησιακό αντικείμενο τόσο πιο αναγκαία 

είναι η δημιουργία σχέσεων μεταξύ των εκπαιδευομένων, ώστε να ενισχύεται η 

προσπάθεια τους για την επίτευξη του μαθησιακού στόχου (Johnson, Johnson, & 

Smith, 1991a).  Κάτι που, επίσης, λάβαμε υπόψη μας για την επιλογή ενός 

συνεργατικού μοντέλου είναι ότι οι συμμετέχοντες στο μάθημα είναι ενήλικες και 

κάτοχοι εμπειριών και γνώσεων σε κάποιους ειδικούς τομείς, αλλά και κάτοχοι 
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εμπειριών και γνώσεων διδακτικής μεθοδολογίας. Συνεπώς, η ανταλλαγή γνώσεων 

μέσα στην ομάδα θα μεγιστοποιούσε τα αποτελέσματα της μαθησιακής διαδικασίας. 

Η επιλογή του συγκεκριμένου συνεργατικού μοντέλου, έναντι άλλων παρόμοιων 

μοντέλων έγινε εξαιτίας της αποτελεσματικότητας αυτού του μοντέλου σύμφωνα με 

την έρευνα των Johnson, Johnson, and Stanne (2000). Όταν η αποτελεσματικότητα 

των συνεργατικών μοντέλων εξετάζεται με βάση την ανταγωνιστικότητα ή την 

ατομική επίδοση, τότε το LT αποδεικνύεται ως το πιο αποτελεσματικό. Συγκριτικά τα 

μοντέλα σε σχέση με την ατομική επίδοση και την προώθηση της 

ανταγωνιστικότητας καταγράφονται στον παρακάτω πίνακα. 

 
ΠΙΝΑΚΑΣ 1: ΣΥΓΚΡΙΤΙΚΗ ΠΑΡΑΘΕΣΗ ΤΩΝ ΟΜΑΔΟΣΥΝΕΡΓΑΤΙΚΩΝ ΜΟΝΤΕΛΩΝ ΣΕ 

ΣΧΕΣΗ ΜΕ ΤΗΝ ΑΝΤΑΓΩΝΙΣΤΙΚΟΤΗΤΑ ΚΑΙ ΤΗΝ ΑΤΟΜΙΚΗ ΕΠΙΔΟΣΗ (ΠΗΓΗ: JIANHUA 

& AKAHORI, 2001) 

Η εφαρμογή του συγκεκριμένου μοντέλου στο μάθημα μας περιελάμβανε 2 επίπεδα 

συνεργασίας. Ένα εντός της ομάδας, και ένα σε επίπεδο ολομέλειας. Έτσι, τα μέλη 

κάθε ομάδας συνεργάζονταν πάνω στα κοινά φύλλα εργασίας εντός της ομάδας τους 

και όλες μαζί οι ομάδες λειτουργούσαν σε ολομέλεια παρέχοντας ανατροφοδότηση 

και αναστοχαζόμενες στην πορεία του μαθήματος. Σχηματικά η ομαδοσυνεργατική 

ανάπτυξη του μαθήματος σε επίπεδο συνεργασίας μεταξύ των ομάδων είχε ως εξής:  

 

 
ΓΡΑΦΗΜΑ 1: Η ΣΥΝΕΡΓΑΣΙΑ ΜΕΤΑΞΥ ΤΩΝ ΟΜΑΔΩΝ 

Σε ό,τι αφορά στην ομαδοποίηση των συμμετεχόντων, αυτή έγινε με κριτήρια την 

ειδικότητα (προσπαθήσαμε να μοιράσουμε τις ειδικότητες στις ομάδες), την 

εξοικείωση με τις ΝΤ (οι έμπειροι μοιράστηκαν  ισομερώς στις ομάδες), το φύλο 

(άντρες και γυναίκες σε μια ισομερή κατανομή), κλπ. Επίσης, προσπαθήσαμε όσοι 

γνωρίζονται από προηγούμενα μαθήματα να μην ανήκουν στην ίδια ομάδα, ώστε να 

δημιουργηθούν νέες γνωριμίες και συνεργασίες. Σε κάθε ομάδα ορίστηκε ένας 

εκπαιδευτής ως συντονιστής για κάθε 25 επιμορφούμενους. Οι ομάδες πήραν το 

όνομά τους από τις εποχές του έτους (Χειμώνας, Άνοιξη, Καλοκαίρι, Φθινόπωρο). 

Γενικά, έχουμε παρατηρήσει ότι ενισχύεται η αίσθηση της ομάδας, όταν οι ομάδες 

δεν έχουν ως διακριτικά αριθμούς ή γράμματα (1η, 2η, 3η, α΄, β΄γ΄κ.λπ.) αλλά 

ονόματα, τα οποία συχνά συνδέονται με τις δραστηριότητες και τις επιδόσεις τους. 

Για παράδειγμα διαβάζαμε στα φόρουμ: «ταξιδέψτε με την άνοιξη» ή όταν είχαν 

προβλήματα «χειμώνας και στη συνεργασία;» κ.ο.κ. 
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Η εφαρμογή αυτού του μοντέλου έχει και αρνητικές πλευρές, όπως αυτές 

καταγράφονται και από τους ίδιους τους εισηγητές του και τις διαπιστώσαμε και 

εμείς στην εφαρμογή του στο μάθημα που σχεδιάσαμε και υλοποιήσαμε. Η 

μεγαλύτερη δυσκολία ήταν η δυνατότητα συνάντησης των μελών κάθε ομάδας. Οι 

διαφορετικές επαγγελματικές και οικογενειακές υποχρεώσεις (εφόσον η ομάδα των 

επιμορφουμένων είναι ενήλικοι εργαζόμενοι) και η ίδια η φύση της ασύγχρονης 

διαδικτυακής εκπαίδευσης δημιούργησε προβλήματα στη μεταξύ τους επικοινωνία 

και συνεργασία. Η «επίλυση» του προβλήματος ήταν η εικονική συνάντηση και 

συνεργασία των ομάδων κατά τις βραδινές και πρώτες πρωινές ώρες. Αν και οι 

εφαρμογές του μοντέλου από τους Johnson, Johnson, & Smith (1991a) και οι 

αντίστοιχες έρευνες αξιολόγησης που έκαναν έδειξαν συγκρούσεις μεταξύ των 

ομάδων εξαιτίας της αδυναμίας των συμμετεχόντων να προγραμματίσουν τις κοινές 

τους συναντήσεις και εργασίες, στο μάθημα που υλοποιήσαμε μόνο σε μια ομάδα 

δημιουργήθηκαν προβλήματα, ενώ στις άλλες ομάδες η «λύση» του προβλήματος με 

τη συνεργασία τους κατά τις μεταμεσονύχτιες ώρες δημιούργησε ένα ισχυρό κλίμα 

φιλίας και συντροφικότητας.  

Η αλληλεξάρτηση των μελών της ομάδας για τη δημιουργία της κοινής εργασίας, 

αλλά και οι συγκρούσεις μεταξύ των μελών των ομάδων, στην περίπτωση της 

εφαρμογής αυτού του μοντέλου (αλλά και κάθε συνεργατικού μοντέλου), οδηγεί τα 

μέλη των ομάδων σε μια «ουδέτερη» άποψη για την αποτελεσματικότητα των 

ομαδικών μοντέλων εργασίας. Για να μειώσουμε την αλληλεξάρτηση μεταξύ των 

ομάδων δημιουργήσαμε ομάδες – τάξεις των 25 ατόμων και ορίστηκε ένας 

εκπαιδευτής ως συντονιστής για κάθε ομάδα. Είναι γενικά γνωστό ότι στα 

διαδικτυακά περιβάλλοντα υπάρχει ένα ποσοστό αποχής της τάξης του 30%. Πολλοί 

εγγράφονται αλλά για διαφορετικούς λόγους δεν συνεχίζουν ή δεν ολοκληρώνουν 

όλα τα στάδια των μαθημάτων. Η αποχή αυτή παρατηρείται, ιδιαίτερα, στις 

περιπτώσεις των μη υποχρεωτικών μαθημάτων. Στη δική μας περίπτωση η 

συμμετοχή για το πρόγραμμα της επιμόρφωσης που αναπτύξαμε ήταν προαιρετική 

και αυτό είχε ως αποτέλεσμα να ολοκληρώσουν επιτυχώς το μάθημα οι 67 από τους 

100 συμμετέχοντες. Η δημιουργία ομάδων με έναν τέτοιο αριθμό μελών (25 μέλη σε 

κάθε ομάδα) μειώνει σημαντικά την αλληλεξάρτηση και τις συγκρούσεις μεταξύ των 

μελών των ομάδων. Έχουμε δε παρατηρήσει, ότι η δημιουργία μικρότερων ομάδων ή 

ζευγών μαθητών, δεν είναι λειτουργικές σε διαδικτυακά περιβάλλοντα (όπου 

παρατηρείται σημαντική αποχή) και με ενήλικες συμμετέχοντες (που έχουν 

υποχρεώσεις και δεν μπορούν να βρουν κοινές ώρες συνεργασίας). Έτσι, ενώ οι 

Johnson, Johnson, & Smith (1991a) κατέληξαν στον ότι οι μαθητές έχουν μια 

ουδέτερη άποψη για την αποτελεσματικότητα και σε μικρό βαθμό τέθηκαν θετικά 

στην επανάληψη των ομαδικών εργασιών, τα αποτελέσματα της δικής μας εφαρμογής 

ήταν εντυπωσιακά θετικά: το 61% συμφωνεί πού για την αποτελεσματικότητα των 

ομαδικών εργασιών, το 29,2% συμφωνεί και μόνο το 7% είναι ουδέτερο. 

Οι Johnson, Johnson, & Smith (1991a) προτείνουν για την αποτελεσματικότερη 

συνεργασία μεταξύ των ομάδων την πρόβλεψη ευκαιριών συναντήσεων των ομάδων 

και εκτός εργασίας. Εμείς στην εφαρμογή που κάναμε στο μάθημά μας για τη 

«Δημιουργικότητα στη σχολική τάξη» είχαμε δημιουργήσει έναν χώρο εικονικών 

συναντήσεων το Coffee Corner, το οποίο εξασφαλίζει μια άτυπη και χαλαρή 

συνάντηση των συμμετεχόντων οι οποίοι μοιράζονται ενδιαφέροντα και ειδήσεις. Η 

δημιουργία αυτού του φόρουμ είναι ουσιαστική σε κάθε μάθημα, ανεξάρτητα από το 

μοντέλο που υιοθετείται, γιατί εξασφαλίζει την καλύτερη λειτουργία των άλλων 

φόρουμ που δεν διαταράσσονται από άσχετες προς το θέμα αναρτήσεις. Επίσης, αυτό 

το φόρουμ δημιουργεί μια ατμόσφαιρα οικειότητας και φιλίας που λειτουργεί θετικά 
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σε ένα περιβάλλον που από τη φύση του δεν ευνοεί την φυσική επαφή και σχέση των 

συμμετεχόντων.  

Γενικά, θεωρούμε ότι το LT, παρά τις όποιες αδυναμίες του (που είναι κοινές για όλα 

τα συνεργατικά μοντέλα), είναι το απλούστερο στην εφαρμογή από όλα τα 

συνεργατικά μοντέλα και για αυτόν τον λόγο το πιο κατάλληλο για ενήλικες που δεν 

είναι εξοικειωμένοι με περιβάλλοντα ηλεκτρονικής μάθησης.  

Για την ανάπτυξη του μαθήματος ακολουθήσαμε τις «Αρχές Διδακτικού 

Σχεδιασμού» (Principles of Instructional Design) των Gagne, Briggs και Wager 

(1992). Το μοντέλο που προτείνουν αποτελείται από εννέα διδακτικά γεγονότα 

(instructional events), στα οποία βασιστήκαμε κάνοντας κάποιες τροποποιήσεις. Τα 

βήματα αυτά που προτείνουν Gagne, Briggs και Wager και που ακολουθήσαμε στο 

μάθημα για τη «Δημιουργικότητα στη σχολική τάξη» είναι: 1.Εξασφάλιση της 

προσοχής. 2.Πληροφόρηση του μαθητευόμενου για τους αντικειμενικούς στόχους. 

3.Πρόκληση ανάκλησης προηγούμενης γνώσης. 4.Παρουσίαση του νέου 

περιεχομένου. 5.Παροχή καθοδήγησης στον εκπαιδευόμενο. 6.Απόσπαση 

απαντήσεων. 7.Παροχή ανατροφοδότησης. 8.Αξιολόγηση απόδοσης. 9. Ενίσχυση της 

συγκράτησης και της μεταφοράς.  

Οι τροποποιήσεις που κάναμε ήταν οι εξής: κατ’αρχάς η πληροφόρηση για το 

περιεχόμενο κάθε ενότητας τέθηκε ως εισαγωγικό και προηγήθηκε των άλλων 

γεγονότων. Στη συνέχεια ο επιμορφούμενος πληροφορούνταν για τους στόχους κάθε 

ενότητας και στη συνέχεια ακολουθούσε ένα μαθησιακό ερέθισμα, το οποίο τον 

προετοίμαζε για την παρουσίαση του νέου περιεχομένου. Η ανάκληση 

προϋπάρχουσας γνώσης, η καθοδήγηση και η απόσπαση απαντήσεων 

ενσωματώθηκαν στην ομαδική εργασία που έπρεπε να παραδοθεί, σύμφωνα με το 

φύλο εργασίας κάθε ενότητας. Η αξιολόγηση και η ανατροφοδότηση των ομαδικών 

εργασιών γινόταν από τις άλλες ομάδες σε ειδικά φόρουμ. Σε ένα φόρουμ στο τέλος 

κάθε ενότητας προβλέπονταν μια γενικότερη ανατροφοδότηση και αναστοχασμός για 

τη γενικότερη εξέλιξη της μαθησιακής διαδικασίας και οι εκπαιδευόμενοι 

παρωθούνταν στη γενίκευση της πληροφορίας στην καθημερινή διδασκαλία τους.  

Οι τροποποιήσεις αυτές έγιναν για να απλουστευτεί η μαθησιακή πορεία και η δομή 

του μαθήματος, καθώς από την εμπειρία μας προκύπτει ότι ο χρυσός κανόνας για την 

ανάπτυξη διαδικτυακών μαθημάτων είναι «keep it simple». Τα στάδια - γεγονότα που 

αναπτύξαμε σε κάθε ενότητα είναι: 1.Πληροφόρηση για το περιεχόμενο, 

2.Πληροφόρηση για τους σκοπούς, 3. Πρόκληση προσοχής και ενδιαφέροντος για την 

πληροφορία, 4. Παροχή πληροφοριακού υλικού, 5. Ομαδική εργασία – εφαρμογή (με 

ανάκληση προηγούμενης γνώσης, καθοδήγηση και απόσπαση απαντήσεων), 6. 

Αξιολόγηση – ανατροφοδότηση, 7.Γενική ανατροφοδότηση – αναστοχασμός (που 

περιλαμβάνει γενικεύσεις σε νέα πλαίσια). 

Για την ταξινομία των παραπάνω δραστηριοτήτων χρησιμοποιήσαμε την ταξινομία 

DialogPlus προκειμένου οι όροι που χρησιμοποιούμε για κάθε εκπαιδευτική 

δραστηριότητα να είναι αναγνωρίσιμοι. Στον παραπάνω πίνακα απεικονίζονται 

αναλυτικά όλες οι διαστάσεις που ελήφθησαν υπόψη με βάση το Dialog Plus. 

Πρόκειται για τις διαστάσεις: Type, Technique, Interaction, Roles, Tools & 

Resources, Assessment.  Η διάσταση Type συνεπάγεται με τον Τύπο (Τι) και απαντάει 

στο ερώτημα «τι είδους εκπαιδευτική δραστηριότητα είναι η περιγραφόμενη 

δραστηριότητα;» Η διάσταση Technique συνεπάγεται με την Τεχνική (Πώς) και 

απαντάει στο ερώτημα «πώς επιτελείται η περιγραφόμενη δραστηριότητα;». Η 

διάσταση Interaction συνεπάγεται με την Αλληλεπίδραση και απαντάει στο ερώτημα 

«πώς οι ρόλοι που συμμετέχουν στην περιγραφόμενη δραστηριότητα αλληλεπιδρούν 

μεταξύ τους;». Η διάσταση Roles συνεπάγεται με τους Ρόλους (ποιος) και απαντάει 
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στο ερώτημα ποιες κατηγορίες ρόλων συμμετέχουν στην περιγραφόμενη 

δραστηριότητα. Η διάσταση Tools & Resources συνεπάγεται με τα Εργαλεία και 

απαντάει στο ερώτημα «τι είδους εργαλεία απαιτούνται για την επιτέλεση της 

περιγραφόμενης δραστηριότητας;» και ειδικότερα αφορά τόσο το υλικό όσο και το 

λογισμικό που απαιτείται αλλά και το Resources αναφέρεται στο εκπαιδευτικό 

περιεχόμενο που απαιτείται για την εκτέλεση της κάθε δραστηριότητας. Τέλος, με το 

Assessment γίνεται αναφορά στο αν χρησιμοποιείται η αξιολόγηση σε κάθε μια από 

τις δραστηριότητες.  

 

15. Ο ρόλος των εκπαιδευτών 

Σημαντικός παράγοντας επιτυχίας ενός συνεργατικού μοντέλου ανάπτυξης ενός 

διαδικτυακού μαθήματος είναι η επιλογή των κατάλληλων εκπαιδευτών, προκειμένου 

το μάθημα να ολοκληρωθεί με επιτυχία. Την επιμόρφωση των εκπαιδευτικών στο 

συγκεκριμένο μάθημα την ανέλαβαν εκπαιδευτές με κατάρτιση και εξειδίκευση στην 

εξ αποστάσεως ηλεκτρονική μάθηση και στην εκπαίδευση ενηλίκων. Σύμφωνα με τις 

οδηγίες του Hedley (2005), οι εκπαιδευτές κλήθηκαν να αναλάβουν συγκεκριμένους 

ρόλους κατά τη διάρκεια του μαθήματος. Μέσα από μια σειρά από δραστηριότητες 

δίνονταν ευκαιρίες στους εκπαιδευόμενους να γνωριστούν μεταξύ τους, να 

γνωρίσουν καλύτερα τους εκπαιδευτές και τις απαιτήσεις του μαθήματος και να 

εμβαθύνουν στο περιεχόμενο της εκπαίδευσης. Η συνεχής δικτυακή παρουσία όλων 

όσων συμμετείχαν στην εκπαίδευση ήταν το κλειδί της επιτυχίας, καθώς οι 

περισσότερες δραστηριότητες ακολουθούσαν τη φιλοσοφία του κοινωνικού 

κονστρουκτιβισμού στον παγκόσμιο ιστό (McMahon, 1997), όπου εκπαιδευτές και 

εκπαιδευόμενοι «οικοδομούσαν» τη γνώση και τις δεξιότητές τους μέσα από τις 

ομάδες εργασίας. Η φιλοσοφία με την οποία οι εκπαιδευτές ενεπλάκησαν στην 

επιμόρφωση αντικατοπτρίζει τις αρχές του σχεδιασμού της πλατφόρμας moodle, 

όπως αυτή έχει αποτυπωθεί από τον δημιουργό της M.Dougiamas (Dougiamas & 

Taylor, 2003). Η ίδια η πλατφόρμα παρείχε στους εκπαιδευτές σημαντικά στοιχεία, 

ως προς τις δραστηριότητες των εκπαιδευομένων (επισκεψιμότητα σελίδων, χρόνος 

παραμονής σε αυτές κ.λπ.), προκειμένου να σχηματίσουν μια όσο το δυνατόν πιο 

ολοκληρωμένη εικόνα για το που υπήρχαν δυσκολίες ή προβλήματα.  

Γενικά, οι εκπαιδευτές λειτουργούσαν περισσότερο ως συντονιστές-εμψυχωτές, παρά 

ως από έδρας καθηγητές. Για την καλύτερη επικοινωνία και συνεργασία εκπαιδευτών 

και εκπαιδευομένων αφιερώθηκε σημαντικός χρόνος στη δημιουργία προσωπικών 

προφίλ και σε δραστηριότητες γνωριμίας και ανταλλαγής απόψεων για θέματα του 

μαθήματος, αλλά και για θέματα ευρύτερου ενδιαφέροντος. Έτσι στο μάθημα 

κρίθηκε σκόπιμο να υπάρχει ένα forum για συζητήσεις εκτός θέματος (Café corner), 

έτσι ώστε εκπαιδευτές και εκπαιδευόμενοι να επικοινωνούν και για θέματα που δεν 

αφορούσαν το μάθημα. Γι’ αυτόν τον λόγο αξιοποιήθηκαν σε σημαντικό βαθμό τα 

forum, που δεν διευκόλυναν μόνο τη συνεργατική μάθηση αλλά και την επικοινωνία 

και φιλία μεταξύ των συμμετεχόντων. Τέλος, από την αρχή της εκπαίδευσης 

ορίστηκε ως πολιτική του μαθήματος οι εκπαιδευτές να απαντούν σε ένα χρονικό 

διάστημα από δώδεκα έως εικοσιτέσσερις ώρες σε ερωτήσεις των εκπαιδευομένων 

στα forum και στην ηλεκτρονική αλληλογραφία (Waterhouse & Rogers, 2004) και 

ορίστηκαν εικονικές ώρες συνεργασίας με τη χρήση του Skype. 

 

16. Συμπεράσματα –προτάσεις 

Η ανάπτυξη συνεργατικών μοντέλων μάθησης και διδακτικών στρατηγικών έχει 

διαφορετικά χαρακτηριστικά, συγκριτικά με αυτά που εφαρμόζονται στις 

παραδοσιακές τάξεις. Τα κοινωνικά μοντέλα μάθησης που εφαρμόζονται στο 
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elearning, βασίζονται σε θεωρίες μάθησης που έχουν εφαρμοστεί σε παραδοσιακά 

περιβάλλοντα  διδασκαλίας. Αυτά τα μοντέλα και οι στρατηγικές έχουν τροποποιηθεί, 

ώστε να ανταποκριθούν σε περιβάλλοντα που χαρακτηρίζονται από την απόσταση 

μεταξύ των εκπαιδευτών και των εκπαιδευομένων και την αξιοποίηση των 

Τεχνολογιών της Πληροφορίας και των Επικοινωνιών. Η γνώμη μας είναι ότι, τα 

μοντέλα αυτά ενισχύουν σημαντικά την εξέλιξη των εκπαιδευομένων, γιατί η 

συναισθηματική εμπλοκή είναι ισχυρότερη από την αντίστοιχη των μαθημάτων που 

βασίζονται στην ατομική προσπάθεια. Πιστεύουμε ότι θα πρέπει να διευρυνθούν οι 

έρευνες για την αποτελεσματικότητα των κοινωνικών μοντέλων μάθησης και να 

δημιουργηθούν περισσότερα παραδείγματα καλής πρακτικής που θα ακολουθούν μια 

κοινή και αναγνωρισμένη τυπολογία, ώστε να διαπιστωθούν τα πλεονεκτήματα τους 

και να προωθηθεί ο διαμοιρασμός τους ανάμεσα στην εκπαιδευτική κοινότητα. 
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Abstract 

The Web has become the biggest knowledge database that users access on a daily 

basis to retrieve useful information for their personal or professional decisions and 

actions. With the support of the technology and the IT revolution, the users once 

merely consumers, are actively producing and sharing content on the Web, using 

social networks to keep in touch, express, distribute and publish their experiences, 

views and ideas. Although, since their birth, most of the social media tools were not 

intended for educational purposes, educational organizations have started to recognize 

their added value in learning while socializing within their learning communities. 

However, their “educational” usage is still limited to facilitation of online learning 

communities and to collaborative authoring of learning material complementary to 

existing formal (e-) learning services. If the educational system doesn’t respond to 

this systemic and structural changes and/or challenges and retains its status quo than it 

is jeopardizing its own existence or the existence of the education, as we know it. This 

paper aims to precede one step further by proposing a multi-dimensional approach for 

technology-enabled social learning that further exploits implicit knowledge hidden in 

socially contributed textual content. 

 

Keywords: social learning, e-learning, knowledge discovery, dynamic knowledge 

recommendation, knowledge extraction, knowledge asset, online communities, user 

generated content 

 

1. Introduction 

Nowadays nobody questions the social aspect of people’s lives. For the most part 

human beings are social creatures, highly adaptable and able to learn new behaviors 

very quickly. We socialize at home, at school, at work, outdoor, indoor, etc. The 

learning, attending and teaching classes as a part of people life it’s by its nature 

“social”. What technology has facilitated is that now people can socialize and learn 

wherever, whenever, however and with whom they want and prefer. Helped by the 

social tools, social networks, the Web and the technology in general, people are much 

more flexible and free in choosing their way of socializing and learning. 

It is fact that social networking sites grow in popularity day by day. The information 

generated and shared at these sites is enormous and grows exponentially. Although 

not originally intended for educational purposes, social media sites have also millions 

of users sharing their experiences, knowledge, ideas, views, etc. The latter presents 
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implicit information and 

knowledge acquisition process 

that is fundamental in learning 

processes, while it includes a 

natural, engaging and 

motivating human interaction 

process. Learning while 

socializing and collaborating 

has proven crucial in an 

educational context, leading to 

higher knowledge retention 

than formal learning as shown 

in the British Council research 

(2009). Thus, learning is not restricted in classrooms but further occurs in everyday 

activities and interactions with people. Knowledge is viewed to be residing in 

networks of human and non-human appliances as applied by Bell (2010). We are all 

aware that the IT revolution is having an impact on education, but we tend to 

appreciate the changes in isolation, and at the margins. To this end, Fary (2011) 

suggests that technology-enabled social learning has become a new and evolving 

trend – but is it just a passing trend? The answer to this was researched upon by the 

social learning survey of Masie E. for the Social Learning LAB & Seminar (2009) 

leading to the results shown in the Figure 1. 

As shown by the results, a low percentage (11%) thinks that social learning is only a 

fad. A solid percentage of 77% acknowledges the importance of technology-enabled 

social learning in knowledge acquisition. 

From the above conclusions and according to Attwell (2006) the reaction of education 

systems and institutions to the rise of social networking has been at best 

bewilderment, at worst downright hostility. However, a refusal to engage in these 

issues risks education becoming increasingly irrelevant to the everyday lives of many 

young people and particularly irrelevant to the ways in which they communicate and 

share knowledge.  

 

2. Educational transition 

As most of the socio-related processes (if not all) the learning itself is subject of 

transition. According to dr. Nancy Schlossberg’s, theory of transition is a rather 

psychosocial model of development examining life events, which affect various 

aspects of an individual’s life and their societal roles. Education being a lifetime 

process of (almost) every individual is closely connected and affected by the theory of 

transition. The transition here may refer to: any event (or non event) that results in 

changed relationships, assumptions, routines, roles, etc. (Summers, 2002) 

If the educational system doesn’t respond to this systemic and structural changes 

and/or challenges and retains its status quo than it is jeopardizing its own existence or 

the existence of the education, as we know it. The “college bubble” as stated by 

Harden (2013), will blow. Student loan debt is also at an all-time high and tuition 

costs are continuously rising at a rate far outpacing inflation. Students are defaulting 

on their loans at an unprecedented rate, too, partly a function of an economy short on 

entry-level professional positions (Harden, 2013). 

All of this information is alarming. When this “college bubble” bursts, it will end a 

system of educational system that, for all of its history, has been steeped in a culture 

of exclusivity. As the outcome of it we are going to be witnesses of the certain fact: 

FIGURE 1: IS SOCIAL LEARNING A FAD? 
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the college classroom is about to go “virtual”. 

With the support of the technology, as already stated, the roles (student, teacher) are 

already becoming irrelevant if not non-existent. The IT revolution is having an 

enormous impact not only on the fundamental systems that we know but on the 

educational system, too. We as participants in this transformation tend to appreciate 

the changes in isolation, and at the margins. Not many have been able to exercise their 

imaginations to the point that they can perceive the ‘landscape’ changes ahead, and 

what they portend for the business models and social scripts that sustain the status 

quo. 

 

3. Technology-enabled social learning 

Most of the existing frameworks and tools (such as LMS, LCMS) have still not fully 

addressed the potential of social learning. “And what is that?” one may wonder. This 

paper, identifying the immense potential of online communities and socially 

contributed content in an educational context, explores and presents a multi-

dimensional approach to technology-enabled social learning. It further considers 

knowledge discovery, extraction and deployment from socially contributed content in 

order to automatically feed and adapt existing e-courses with dynamically 

recommended and community-originated learning material. 

Instead of “reinventing the wheel” and creating new frameworks, projects or tools that 

will support the social learning, reusing what’s already existing and available to 

extract the valuable information can be pragmatic.  

 

4. Proposed multi-dimensional technology-enabled social learning approach 

The proposed approach focuses on presenting a fully-featured social media search 

engine and dynamic socially contributed content recommendation of educational 

value. The proposed framework searches, mines and evaluates socially contributed 

content and online social communities to extract and recommend both content as well 

as peers/experts of substantial educational significance to online teacher-facilitated 

(but not only) learning communities within LMSs or not. 

For this purpose, all dimensions of social interactions that would promote “learning 

while socializing, socializing while learning” for learners, instructors and other 

educational stakeholders are studied and the optimal synergy of all towards fully 

boosting technology-enabled social learning is further presented.  

Without ignoring what is currently applied, the attempt is to research upon the full 

cycle of technology-enabled social learning. Furthermore, the attempt is to how 

implicit knowledge creation and sharing in informal social interactions among online 

social communities in thematic areas of high learning added value (e.g. science, 

innovation, etc.) can be discovered and exploited to advance the learning potential of 

today’s e-learning systems; how the extracted knowledge can be evaluated and 

recommended to the users. User’s feedback on the recommended knowledge is also 

taken into account, evaluating the information (the knowledge) itself and its source 

(the knowledge creator). 

The rationale towards this is the following: there is a substantial number of cases in 

which online users intentionally or even unintentionally share information of great 

educational value within their online social communities. Furthermore, these social 

communities may be consisted of people who are recognized experts or have become 

very popular in a specific field and could ideally function as advisors, e-facilitators or 

distinguished lecturers for learning communities tackling the same field. Thus, if 

socially contributed content of educational value is properly extracted and presented 
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to learners or if potential external experts in the field are automatically searched for 

and motivated to play an educational role in the latter, then it is easily understood that 

technology-enabled social learning may achieve many more than currently attributed 

to do.  

The purpose of this paper is to properly integrate and present all dimensions of 

technology-enabled social learning both for personal self-advancing but also for 

community-based self-learning even within formal e-learning settings. It proposes 

how to enhance, integrate and complement current technology-enabled social learning 

tools and systems; how to dynamically recommend, evaluate and optimally exploit 

implicit knowledge created during online social interactions in various social 

networks. Thus, closing the loop from social interactions to knowledge creation. 

 

 
FIGURE 2: CONCEPTUAL ARCHITECTURE OF ALLUREDU TOOLS/SERVICES FOR 

KNOWLEDGE DISCOVERY FROM SOCIAL MEDIA AND RECOMMENDATION 
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Abstract 

In 2012, the EU year of active ageing, the EU Lifelong Learning Programme invited 

civil society associations to take action on active ageing and intergenerational 

solidarity, from an educational standpoint. Nine associations from eight different 

countries decided to seize this opportunity and formulated “Connecting Generations”, 

a two year Grundtvig learning partnership whose objective is to strengthen European 

learning networks and to contribute to the consolidation of Europe as a knowledge 

society and as a peaceful and socially cohesive region, while raising awareness and 

finding appropriate, concrete and measurable tools to meet the challenges of active 

ageing. In the first year and half of implementation, the partners have met in five 

countries, mobilizing more than fifty people. Connecting Generations has been locally 

realized using innovative practices that have enhanced dialogue between generations. 

Dialogues that have and are currently being interpreted into activities where the 

elderly actively interact with younger generations and the voices of all are heard 

through traditions, story telling, song, arts, crafts… Old  and young, have enjoyed the 

pleasure of listening to each other without prejudices, as members of a common 

human community, a community that has a great responsibility toward future 

generations.The World Café joins Connecting Generations in connecting values. 

 

Keywords: lifelong learning, connecting generations, world café, active listening, 

conversations, living values 

 

 

Instruction  

This learning partnership is the result of a collective collaborative project started in 

Villasimus, Italy, during a contact seminar organised by the Italian LLP Agency, and 

that continued at distance and was further developed, building  on common interests 

and visions, and finally translated into practices in order to develop strategies for 
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lifelong learning and mobility and co-construction of knowledge and lessons learnt 

consistent with the Grundtvig priority of intergenerational learning and learning for 

senior citizens.   

We are concerned that, while demographic transformation in our society is already a 

fact, our adult education organisations still lag behind in offering innovative paths for 

learning that can contribute to create better understanding among generations and 

bring forward CONGENIAL ways of living together. We consider that ICTs are a 

main challenge to face: elder people can greatly benefit from becoming more familiar 

with social networks and technology, acquiring a codified language to interact with 

young people. On the other hand, young people, through interaction with elders based 

on respect and active listening, will open their view and minds to non-technological 

aspects of our life, like art crafts, reading and narrative circles under a living value 

perspective. 

We share two objectives:  

a)  To strengthen European learning networks, that are contributing to the 

consolidation of Europe as a knowledge society and as a peaceful and socially 

cohesive region;  

b)  To raise awareness and find appropriate, concrete and measurable answers to the 

ongoing challenges of active ageing. 

 

Rationale 

Global changes and their local consequences, digitalisation of our daily life and 

demographic ageing are transforming the relationships among generations and the 

way Europe, as well as local communities in member states, function.  Never before 

has humanity witnessed such rapid changes in less than a century: grandparents, 

parents and young people/children are at risk of speaking different languages, using 

distant symbolic codification and living different lives. The future is uncertain, it has 

always been, but today our present is becoming an inextricable puzzle of diversity and 

distances.   

The treaty of Lisbon states that the Union shall combat social exclusion and 

discrimination, and shall promote social justice and protection, equality between 

women and men, solidarity between generations and protection of the rights of the 

child. Europe 2020's pillar includes inclusive growth. 2012 is also the European Year 

for Active Ageing and Intergenerational Solidarity and the Commission calls the 

Member States to support the creation of an EU age-friendly environment network 

that would provide support to local, regional and national actors seeking to foster 

active and healthy ageing.  

Therefore, as EU citizens, and as human beings in a globalised world, we need to take 

immediate and informed action to avoid inequality of opportunities, and any kind of 

division, that hinder the right of each person to grasp the best, and not the worst, out 

of post-modernisation and globalisation. 

Rather than focusing on the negative side of ongoing transformation, which brings 

with it new challenges and coincides with a deep economic, and values crisis, our 

changing reality should be looked at as an opportunity to invert the path and enhance 

human development for all. Human development, according to UNDP, is “about 

creating an environment in which people can develop their full potential and lead 

productive, creative lives in accordance with their needs and interests.” In order to 

create such an environment we need to work to abate inequalities and consequent  

discrimination, be it because of cultural, national background, age,  sex  or any other 

human characteristic. Our society has to urgently bring about solutions to many 
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current economic and social challenges that cannot be faced with traditional, out of 

date, methods. Civil society, can greatly contribute to identify and value ongoing 

experimentation of new ways of living together, as well as producing brand new ones. 

Education and training for lifelong learning (LLL) seem to us to be among the most 

appropriate path toward building such a renovated society.  Lifelong learning as the 

continuous building of skills and knowledge throughout the life of an individual is 

key to impacting not only on the individual as such, but especially the ways he/she 

lives with and interacts with others within a society built on solidarity and respect. 

According to Merriam Webster Dictionary, the adjective “congenial” means  a) 

having the same nature, disposition, or tastes, b) existing or associated together 

harmoniously and  c) PLEASANT especially agreeably suited to one's nature or 

tastes. Our partnership, as a result of a contact meeting organised by the Italian 

National Agency last October 2011 in Villasimius, Italy, was congenial! We 

committed to cooperate inward as well, and especially outward, with organisations 

and authorities at the national level, to ensure a sound basis for identifying, valuing 

and modeling ideas and activities and opening up channels for dissemination for 

further projects, both with local and possibly international funding. We consider this 

learning partnership as a collective learning circle, based on reciprocity, horizontality 

and limitless creativity that at the end of the two years process will have produced 

knowledge, friendship, understanding and respect of the richness of diversity, and 

therefore a better Europe.  

Finally we have decided to create a broad definition of active ageing and 

intergenerational solidarity and an ample space for experimentation, according to each 

country characteristics and partner’s experience and aspirations. In fact, according to 

the European Commission, and the Euro barometer, solidarity and the creation of 

links between younger and older generations should not be seen in strict financial 

terms, with negative effects on pensions and social costs. The Commission 

recommends placing equal importance on the promotion of mutual cooperation and 

interaction between generations, as well as better understanding of new forms of co-

existence. Co-existence, co-construction of knowledge, living and sharing experiences 

together are the priorities of our learning partnership. 

 

Project Objectives–Goal and Approach 

To create in our local communities an enhancing environment conducive to 

intergenerational communication and mutual understanding that will lead to a better 

quality of life for all, through non formal and informal adult education activities 

carried out by the partner organisations 

To produce and transfer knowledge, methods and good practice for senior citizen 

education and intergenerational learning through mobilities and  a shared on line 

platform at European level which also includes Turkey. 

 

Specific objective: “To develop innovative methods to foster communication and 

create learning opportunities between older and younger generations based on 

exchanging good practices of the participating organisations” 

 

Problem: Different generations: grandparents, parents and young people/children are 

at risk of speaking different languages, not understanding each other and living 

different lives. We are witnessing an inextricable puzzle of diversity and distances.  

As EU citizens we need to take immediate and informed action to avoid inequality of 

opportunities that hinder the right of each person to exert full citizenship. Our 



7th International Conference in Open & Distance Learning - November 2013, Athens, Greece - PROCEEDINGS 

 

Volume 6-Section B: applications, experiences, good practices, descriptions and outlines, educational activities, 

issues for dialog and discussion 

158 

challenge is to co-construct a citizens’ knowledge society, with no distinction 

whatsoever based on age or sex or cultural provenience. That will come from a 

genuine communication among generations based on mutual curiosity and respect, in 

a living values atmosphere. The overall, long term, result will be a better quality of 

life for all generations. The concrete tool available to us is a rich portfolio of adult 

education initiatives. 

 

Approach 

a)  Experimenting with innovative, non conventional forms of communication and 

learning to enhance mutual understanding and recognition between generations 

(world cafes, learning circles, e-mentoring) 

b)  Offering learning opportunities, based on participation and creativity to be shared 

and utilised by the old and the young, preserving and sharing cultural memories 

(e.g. traditional games, folk art, art crafts, etc.) as well as opening to the digital 

era (social media, ICTs in general) 

c)  Exchange good practices, through mobilities, a web platform and international 

seminars 

d)  Systematise all the above in a user-friendly e-publication 

Through an attentive distant coordination and mobilities, we will define user friendly 

curricula and facilitator’s guidelines that will constitute our common endowment and 

will be exploited and disseminated through an enlarged network. 

 

Methodologies-Impact/Outcomes 

A large percentage of our learners are senior. We are aware of the problems of 

communication and mutual understanding they face and we would like to exploit this 

partnership to offer them, and ourselves, a diverse and transnational learning space to 

build solutions together.  

Our strategy is problem and result oriented and will impact at two levels: 

I)   At the local level, in each member state, every member organisation will develop 

or strengthen an already ongoing micro-experimentation of intergenerational 

learning,  putting young and senior people in the condition of developing and 

reflecting on common learning and acting, in the principle of intergenerational 

communication and solidarity.   

II)  At the transnational level, each partner will share experience: through bilateral 

mobilities, during 3 international seminars (kick off, mid-term and final) and via 

an ad hoc e-learning platform on the web, that will be maintained by the 

Coordinator Association (EDA FORUM) and constantly fed into by each partner. 

The web site/platform, as a repository of all local experiences, will be the main 

tool of a joint exploitation and dissemination strategy. 

The impact of the project can also be seen at the target recipients/beneficiaries level: 

will also benefit two targets categories: senior and younger learners on one side and 

associations and their staff, especially educators on the other. 

 

1)  Learners will develop skills and key competences that are valuable to exert full 

citizenship in Europe today 

2)  Adult education operators will have their professional skills improved and will be 

therefore able to offer better adult education well beyond the end of the project.  

The latter is also consistent with Grundtvig priority of quality assurance of adult 

learning, including the professional development of staff. 
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Results & Outcomes 

All 24 months 

Consolidated network of organisations in Europe and Turkey supporting 

intergenerational learning and  linked with other similar networks (i.e. Age Platform) 

1.1 Network agreement on web site  

1.2 Action manifesto for intergenerational learning 

First Year 

Locally piloted intergenerational learning micro-projects, to be shared and enriched 

within the network 

2.1 PPT on each experience methodology and tools to be posted on the web site 

2.1 Video clips (zero cost) and pictures on dedicated social media 

From 6-24 months 

Identified and exchanged innovative methodologies for adult educators, through 

mobilities and job shadowing. A solid feeling of belonging to a common European 

society will be created. 

3.1 Mobility reports 

3.2 Exchange of best practices 

Second year 

E-publications of shared experience, piloted projects and research results on the 

CONGENIAL website 

The Greek Experience. Living Values in Education and Connecting Generations 

Overview 

This partnership,  Connecting Generations, has been embraced by young and old with 

love and enthusiasm and in so doing demonstrates the need that exists for generations 

to communicate, the need to understand one another, and to recognizes what each 

generation has to offer. 

Regarding our activities in Greece, the partnership has allowed for the voice of the 

third generation to be heard, not only in Athens, but also in Chios, Patras,Kavalaand 

Ermioni and at the same time has given youths the opportunity to voice their needs 

and concerns.  

The greek participation focus on the implementation of the methodology of World 

Café (Brown, Isaacs, World Café Community, 2005) 

The World Café methodology has stimulated open communication and a dialogue of 

equals between generations. From which has emerged the need for actions that brings 

generations closer and reveals the timeless values of cooperation, responsibility, 

honesty, love, peace, tolerance etc. 

Participation in mobilities has allowed us to gain experience and knowledge of 

different approaches and methodologies, enriched with ideas and different 

perspectives that each group of participants. 

Activities 

The World Cafe As A Methodology For Establishing And Enhancing 

Communication Between Generations 

Connecting Generations and Living Values in Education, Greece, was introduced to 

the public at our kick-off World Café event, entitled"The Importance of Creativity for 

Learners of Every Age", held at a Primary School in Agios Dimitrios. Participants 

included, senior citizens from Love and Protection Centers for the Elderly (KAPH) of 

Agios Dimitrios and Agios Ioannis, Rendi, educators of different levels, and children 

from both districts. The central theme was "The Importance of Creativity for Learners 

of Every Age" and the ideas that came forth from the World Café gave birth to 

“Living Together” the theme we would use to threadall of the projects together. 



7th International Conference in Open & Distance Learning - November 2013, Athens, Greece - PROCEEDINGS 

 

Volume 6-Section B: applications, experiences, good practices, descriptions and outlines, educational activities, 

issues for dialog and discussion 

160 

The World Café as a methodology has been embraced by participating groups and 

organisations and in some circumstances has been adapted to include small children, 

as was the case in Nea Philadelphia where , the World Cafe themed "The Significance 

of Connecting Generations" lay the foundation for Connecting Generation events and 

celebrations to be organised in the area.  Participants-- grandparents, parents, 

educators and pupils-- discussed what each generation must do to foster the 

intragenerational 'connection' and specified in which activities, based on love, 

cooperation, solidarity, etc. each could participate. 

The methodology, in combination with bringing together, the youthful enthusiasm of 

children, the cautious, busy nature of a 2
nd

 generation trying to make ends meet and 

the wisened perceptions of  senior citizens, has allowed us to open up conversations 

that have resulted in unique and special outcomes. Outcomes that have not only 

helpedto shape and give form to projects but have also broadened our understanding, 

communication, co-operation, tolerance and compassion towards one another. Taking 

the first steps to integrating society through open conversations. 

Connecting Generations - Living Together 

Living Values in Education, Greece, as an educational body reached out its arm to 

members and invited them to actively participate in the Connecting Generations 

project with special focus on connecting senior citizens with younger generations. Our 

educators have taken this on board, and as facilitators have effectively brought 

together generations on a variety of project and events within their communities. 

Described briefly below are some of these experiences. 

In the Municipality of Agios Dimitrios, Gelly Manousou, member of the board of the 

association of living Values in Education, created a footprint for “Living Together” in 

modeling a wide range of projects and activities wheresenior citizens connected with 

young people to share stories and experiences, sing songs past and present, cook and 

celebrate festivals together. In ‘Love Stories’grandparentsre told stories of how they 

met and married, these stories were compiled into digital books. Celebrating together 

the national holiday of October 28, an interview style question and answer session on 

life during the 2
nd

 World War resulted in a poster on the topic. Sharing songs from the 

past opened up discussions between generations on the socio-historical importance 

and understanding of songs in their own era and their relevance today. 

Eleni Aggelopoulou, facilitator, member of the association o Living Values, 

connected teenagers and senior citizens from the Municipality of Agios Ioannis 

Rendis. Elders shared their knowledge and experience, and in turn were inspired by 

the optimism, the energy and the enthusiasm of the teenagers who were there. 

The delightful project by Louiza Michalakopoulou, member of the association of 

Living Values, had senior citizens and children connecting through the joy of play. 

Using the World Café as a teaching practice, generations connect to talk about games 

from the past and the values to be learned in the playing of games. 

The partnership ends July 2014 and our individual projects are still ongoing. 

Mobilities 

Sharing experiences through mobilities has been a very enriching experience for all 

participants on multiple levels.  

- meeting peers, exchanging ideas, sharing experiences and working together,  

- creating incentives for shared working experiences beyond connecting 

generations 

- experiencing different methodologies first hand 

- creating a better understanding of the socio-economic difficulties of each 

partner country 
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- fostering respect for Europe’s cultural heritage. 

 

Other organizations participating in the Partnership: 

Name of Particpating 

Organisation 

Country Co-Ordinators Methedology 

Eda Forum-Forum  

Permanente per 

l’Educazione degli Adulti 

- Bagno a Ripoli  

 

Florence,Italy Gilda Esposito Systemetising and website, 

Participatory research 

action. 

Merseyside Expanding 

Horizons Ltd  

 

Liverpool, UK Nicola Daley Community Mapping 

Telos Kulturális 

Szolgáltató  

Bt. EN: Telos Cultural 

Provider Partnership  

 

Budapest, 

Hungary 

Annamária 

Csornay 

Trainig for e-mentoring 

AIDEA Ass. di 

Educazione degli Adulti 

La Spezia  

 

La Spezia, Italy Maria 

Gabriella 

Peroni 

Language Cafes,  

Story Telling, 

Conversations 

Uniwersytet Trzeciego 

Wieku w Białymstoku 

 

Białystok, 

Poland 

Danuta Sajur  

Universitatea Crestina 

Dimitrie Cantemir,  

Facultatea de Stiinte ale 

Educatiei, FORUM  

Bucharest, 

Romania 

Octavia Costea Drama, Theatre as a means 

of integrational dialogues. 

OST (open space 

technology) 

Posoški razvojni center Kobarid, 

Slovenia 

 

Almira Pirih Learning Circles, Learn by 

doing. 

MERCAN 

ULUSLARARASI 

GÖNÜLLÜLER 

DERNEĞİ 

AFYONKARA

HİSAR - Turkey 

Ayşe 

DEMİROK 

 

Learn by doing, Arts and 

Crafts 

Axeis Zois, Living Values 

in Education   

 

Athens, Greece Sophia Tanaini World Café 

Active Listening 

Green Values 

Conclusion 

Connecting Generations, Living Values and World Café has been an innovative and 

winning combination. What better way to connect generations than to open up and 

have honest conversations on who we are, what we do, where we come from, how we 

live, think, love… what better way than through a methodology whose essence 

requires us to listen actively and respectfully, a methodology that teaches us to co-

operate in groups, to tolerate opinions, to work responsibly towards outcomes. A 

combination that has allowed for activities that has brought joy to ageing elders, in 

sharing their experiences, a greater understanding to youngsters eager to learn and 



7th International Conference in Open & Distance Learning - November 2013, Athens, Greece - PROCEEDINGS 

 

Volume 6-Section B: applications, experiences, good practices, descriptions and outlines, educational activities, 

issues for dialog and discussion 

162 

grow into the world that surrounds them, and insight and perspectives to educators 

and parents. The World Café joins Connecting Generations in connecting values. 
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School Lab: Κατανοώντας τις Προκλήσεις των Θετικών Επιστημών  

 

The School Lab project: Communicating Science  
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Εκπαιδευτική 
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Δ/τρια Προγραμμάτων και 

Συνεργασιών, 

Βρετανικό Συμβούλιο 

anastasia.andritsou@britishcouncil.g
r 

 

 

Θοδωρής 

Αναγνωστόπουλος 
Πρόεδρος ΜΚΟ  

"Επιστήμη Επικοινωνία- SciCo"  

theoanagnostopoulos@gmail.com 
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Επίκουρη Καθηγήτρια  

Πάντειο Πανεπιστήμιο 

btsaka@gmail.com 

 

 

Άννα Χριστοδούλου  
Μέντωρ School Lab 

Βρετανικό Συμβούλιο 

annachrist28@yahoo.gr 

 

 

Abstract 

School Lab is an innovative online platform at the URL www.school-lab.org, for the 

creation and exchange of scientific ideas, aimed to support students better understand 

the exciting challenges faced by scientists and researchers. In particular, School Lab 

aims at helping students to comprehend Science’s fascinating challenges; develop a 

critical and thought-provoking mindset through innovative and creative activities; 

enhance self-confidence and gain presentation skills so they can share their ideas to a 

wide audience and value upcoming scientists as role models. Students picked a 

scientific subject that they thought attractive, researched about it, and found an 

interesting way to present it as a short video. A group of talented young scientists 

(mentors), motivated, guided and supported students developing their skills and 

videos, as well. Interactions between groups of students and their mentors happened 

through School Lab environment, therefore it served an alternative online meeting 

place familiarising students to scientific research methods. Developing video in 

classroom motivates students and cultivates their digital skills. Engaging students in 

authentic meaningful activities enhances their active participation and enables deeper 

comprehension and retention of knowledge. In addition, using video to support 

teaching and learning practices on STEM fields brings students closer to scientific 

research methods in a most attractive way. 

 

Keywords: School Lab, Science, video, collaborative environments, communication, 

mentoring, i-create, active learning  

 

Περίληψη 

Tο School Lab είναι μια πρωτότυπη διαδικτυακή πλατφόρμα δημιουργίας και 

ανταλλαγής ιδεών στη διεύθυνση www.school-lab.org, με στόχο να βοηθήσει τους 

μαθητές να κατανοήσουν τις συναρπαστικές προκλήσεις των Θετικών Επιστημών και 

να αποκτήσουν αυτοπεποίθηση και δεξιότητες στην παρουσίαση των ιδεών τους. Στο 

πρόγραμμα School Lab, νέοι επιστήμονες–μέντορες υποστηρίζουν τις ομάδες των 

μαθητών να δημιουργήσουν το δικό τους βίντεο για να επικοινωνήσουν επιστημονικά 

θέματα της επιλογής τους. Οι αλληλεπιδράσεις μεταξύ των ομάδων και μεντόρων 

πραγματοποιείται στην πλατφόρμα School Lab ώστε αυτή αποτελεί έναν εναλλακτικό 

mailto:sofipapadi@gmail.com
mailto:anastasia.andritsou@britishcouncil.gr
mailto:anastasia.andritsou@britishcouncil.gr
mailto:theoanagnostopoulos@gmail.com
mailto:btsaka@gmail.com
mailto:annachrist28@yahoo.gr
http://www.school-lab.org/
http://www.school-lab.org/
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τόπο συνάντησης όπου οι μαθητές εξοικειώνονται με τις επιστημονικές ερευνητικές 

μεθόδους. Η εμπλοκή των μαθητών σε αυθεντικές δραστηριότητες που έχουν νόημα 

γι’ αυτούς, δίνοντάς τους τη δυνατότητα να δημιουργήσουν το δικό τους βίντεο, 

ευνοεί την ενεργό συμμετοχή τους και επομένως διευκολύνει τη σε βάθος κατανόηση 

και κατάκτηση της γνώσης. 

 

Λέξεις-κλειδιά: School Lab, συνεργατικά περιβάλλοντα μάθησης, επικοινωνία, 

επιστήμη, μαθητικά βίντεο, mentoring, i-create, ενεργητική μάθηση 

 

Εισαγωγή 

Η διαδικτυακή πλατφόρμα δημιουργίας και ανταλλαγής ιδεών School Lab περιέχει 

πηγές πληροφόρησης για τις Θετικές Επιστήμες και απευθύνεται σε μαθητές από Ε΄ 

Δημοτικού έως Γ΄ Γυμνασίου. Στοχεύει να βοηθήσει τους μαθητές στην ανάπτυξη της 

κριτικής και δημιουργικής σκέψης μέσω καινοτόμων και δημιουργικών δράσεων και 

στην υπόδειξη νέων επιστημόνων ως πρότυπα (role models). Στο πλαίσιο αυτό, οι 

μαθητές δημιούργησαν ομάδες εργασίας και συνεργάστηκαν μεταξύ τους με την 

υποστήριξη τόσο των εκπαιδευτικών τους όσο και νέων επιστημόνων που 

λειτούργησαν ως μέντορες. Το πρόγραμμα School Lab είναι μία πρωτοβουλία του 

British Council και διενεργείται σε συνεργασία με την i-create της Εκπαιδευτικής 

Ραδιοτηλεόρασης του Υπουργείου Παιδείας και Θρησκευμάτων.  

Στην εργασία αυτή αρχικά περιγράφεται το παιδαγωγικό πλαίσιο του School Lab με 

βάση την ενεργητική και συνεργατική μάθηση και η εκπαιδευτική αξία της 

δημιουργίας βίντεο από τους μαθητές. Στη συνέχεια αναπτύσσεται η συμμετοχή των 

σχολικών κοινοτήτων στο πρόγραμμα, τα σχολικά έτη 2011-12, 2012-13. Η εργασία 

ολοκληρώνεται με τα στατιστικά στοιχεία της ποσοτικής έρευνας με τις απόψεις των 

μαθητών και εκπαιδευτικών από τη συμμετοχή τους στο πρόγραμμα και τα 

συμπεράσματα που προκύπτουν από τα δύο χρόνια εφαρμογής του. 

 

Συνεργατικά περιβάλλοντα μάθησης 

Για πολλούς ερευνητές η κοινωνική αλληλεπίδραση είναι η κύρια δραστηριότητα 

μέσα από την οποία συντελείται η μάθηση. Ο Vygotsky (1978) υποστηρίζει ότι “η 

μάθηση επιτυγχάνεται αρχικά μέσα στο κοινωνικοπολιτιστικό πλαίσιο και μετά σε 

προσωπικό επίπεδο και προϋποθέτει συγκεκριμένη κοινωνική πραγματικότητα και μια 

διαδικασία με την οποία τα παιδιά εξισώνονται με τη διανοητική ζωή των γύρω τους. Ο 

τρόπος με τον οποίο μαθαίνουν τα παιδιά είναι η εσωτερίκευση δραστηριοτήτων, 

συνηθειών, λεξιλογίου και ιδεών των μελών της κοινότητας στην οποία μεγαλώνουν”. 

Η διαρκής αλληλεπίδραση του μαθητή με τον διδάσκοντα, το εκπαιδευτικό υλικό και 

τους συμμαθητές του, καλλιεργεί την ατομική πρωτοβουλία, διεγείρει το ενδιαφέρον 

του με εναλλακτικές διδακτικές προσεγγίσεις, δημιουργεί συνθήκες μάθησης. Η 

συνεργασία είναι μια κατάσταση κατά την οποία αναμένεται να εμφανιστούν 

συγκεκριμένες αλληλεπιδράσεις, που θα ενεργοποιήσουν εκείνες τις γνωστικές 

λειτουργίες που οδηγούν στη μάθηση και είναι δυσκολότερο να ενεργοποιηθούν σε 

ατομικό επίπεδο. 

Η συνεργατική μάθηση δεν είναι μόνο μια παιδαγωγική μέθοδος ή μια ψυχολογική 

διαδικασία αλλά μια σύνθεση των δυο (Dillenbourg, 1999) και επιτυγχάνεται όταν τα 

μέλη της ομάδας εργάζονται και σκέφτονται μαζί πάνω στο ίδιο έργο με μια 

διαδικασία επίλυσης προβλημάτων που βασίζεται στο διάλογο. Η προϋπόθεση της 

συνεργατικής μάθησης είναι η ύπαρξη θετικού ομοφώνου πνεύματος από τα μέλη της 

ομάδας, σε αντίθεση με το ανταγωνιστικό, πνεύμα όπου τα άτομα προσπαθούν να 

διακριθούν από τα άλλα μέλη. Η δημιουργία μιας παραγωγικής και συνεργατικής 
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ατμόσφαιρας αποτελεί ουσιαστικό κεφάλαιο της σχολικής εκπαίδευσης. Η κοινωνική 

συνεργασία μπορεί να βελτιώσει τις επιδόσεις των μαθητών υπό τον όρο ότι τα είδη 

των αλληλεπιδράσεων που ενθαρρύνονται συμβάλλουν στη μάθηση (Βοσνιάδου, 

2002). Λειτουργώντας μέσα σε ομάδες, τα μέλη μπορούν να ξεπεράσουν τα ατομικά 

τους όρια και να αναπτύξουν συλλογικές μορφές σκέψης και δράσης, προάγοντας 

σημαντικά τη μαθησιακή διαδικασία λόγω της εμφάνισης εκτάκτων και ειδικών 

μηχανισμών που δεν εμφανίζονται στην εξατομικευμένη μάθηση. 

Οι άνθρωποι επιθυμούν να ενταχθούν σε κοινότητες για λόγους επικοινωνίας, 

κοινωνικοποίησης, διαμόρφωσης ταυτότητας, κοινωνικής αποδοχής, αυτοεκτίμησης, 

διεύρυνσης των ενδιαφερόντών τους. Τα συνεργατικά περιβάλλοντα μάθησης στο 

διαδίκτυο ενισχύουν την επικοινωνία, τον αναστοχασμό και τη συνεργασία των 

μαθητών και υποστηρίζουν την αλληλεπίδραση μεταξύ των μελών της κοινότητας με 

συζητήσεις, σχολιασμό, εφαρμογές κοινωνικής δικτύωσης και τη δημιουργία ή συν-

δημιουργία ψηφιακού περιεχομένου σε χώρους οικοδόμησης γνώσης.  

Στα περιβάλλοντα αυτά, δημιουργούνται Κοινότητες Πρακτικής (communities of 

practice) δηλαδή ομάδες ανταλλαγής ιδεών και νέων πρακτικών, που μοιράζονται 

ένα κοινό ενδιαφέρον (Lave & Wenger, 1991 Bruckman & Resnick, 1996) και 

παρέχουν πηγές πληροφοριών και αλληλοβοήθεια. Οι Lave και Wenger το 1998 

θεωρούν κοινότητα πρακτικής, μία οργανική κοινότητα ατόμων, που την ενώνουν 

κοινοί στόχοι, κοινά ενδιαφέροντα και πρακτικές. Η συμμετοχή στην κοινότητα 

παρέχει πλούσια αλληλεπίδραση, ανταλλαγή και διαπραγμάτευση ιδεών, συγκρούσεις 

και ζυμώσεις μεταξύ των μελών της, τα οποία ενδιαφέρονται και ενθαρρύνουν ο ένας 

την επίδοση του άλλου. Οι αλληλεπιδράσεις των μελών της είναι διαδικασίες διαρκώς 

εξελισσόμενες και μη στατικές, ούτως ώστε να προσδίδουν στην ομάδα μια δυναμική 

διάσταση. Μια “κοινότητα πρακτικής” αναδύεται με την πάροδο του χρόνου μέσα 

από τη συστηματική συμμετοχή, ενισχύει έναν κοινό κορμό γνώσης και την αίσθηση 

του “ανήκειν” σε αυτήν (Johnson, 2001  Wenger, 1998).  

Οι μαθητές δημιουργούν τα δικά τους βίντεο 

Η αποτελεσματική αξιοποίηση του βίντεο στην εκπαίδευση στηρίζεται στις αρχές του 

κοινωνικού (Jonassen, 1991 Salomon et al., 1991 Vygotsky 1978) και κριτικού 

εποικοδομισμού (Edmonson et al., 1993). Το βίντεο είναι ένα από τα μέσα που έχει 

χρησιμοποιηθεί σε διάφορα εκπαιδευτικά πλαίσια για την υποστήριξη της μάθησης 

(Bates, 1985) ως ένα δυναμικό μέσο οπτικοποίησης, αφήγησης, αφαίρεσης και 

αναγνώρισης. Μπορεί να χρησιμοποιηθεί στην τάξη για καταγραφή και ανάλυση 

αλληλεπιδράσεων (Pea & Hay, 2002) και την ανάπτυξη της κριτικής σκέψης, της 

δημιουργικότητας και της συνεργατικής μάθησης (BECTA
1
, 2004). Η παιδαγωγική 

αξιοποίηση του βίντεο ως γνωστικό, πολιτισμικό και χειραφετικό εργαλείο επιτρέπει 

τη γνωστική επεξεργασία και την κατασκευή εννοιών, ενεργοποιεί την κριτική και 

δημιουργική σκέψη και προωθεί τη μάθηση σε δεξιότητες και μαθησιακά προϊόντα 

ανώτερων επιπέδων μάθησης (Ματσαγγούρας, 2005 Fragkaki et al., 2006).  

Σύμφωνα με τον «Cone of Experience» του Dale (1969), η εκπαιδευτική αξία της 

δημιουργίας μαθητικών βίντεο στηρίζεται στην αρχή ότι αυξάνοντας τους βαθμούς 

συμμετοχής του μαθητή προσφέρεται αυξημένη ποιότητα στη μαθησιακή διαδικασία. 

Η δημιουργία βίντεο αποτελεί ένα σημαντικό κίνητρο για μάθηση, καλλιεργεί 

ψηφιακές και συνεργατικές δεξιότητες και παρέχει έμπνευση στους σημερινούς 

μαθητές. Επιπλέον, συμβάλλει ιδιαίτερα στην πρόκληση ενδιαφέροντος, στη 

διατήρηση της προσοχής, στην επεξήγηση πολύπλοκων φαινόμενων και στην 

αποσαφήνιση δύσκολων εννοιών που είναι δύσκολο να εξηγηθούν αποκλειστικά με 

                                                           
1 Ο BECTA (British Educational Communications and Technology Agency http://www.becta.org.uk/) καθοδηγεί 

την εκπαιδευτική πολιτική σε σχέση με τις νέες τεχνολογίες στη Βρετανία. 
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τον προφορικό λόγο ή με γραπτό κείμενο. Οι μαθητές δημιουργώντας βίντεο, 

αξιοποιούν την ενεργητική μάθηση μέσω συνεργατικών μεθόδων διδασκαλίας 

(project method, problem solving method), συνδέοντας πληροφορίες με την ατομική 

και συλλογική τους εμπειρία αλλά και με ευρύτερα κοινωνικά ζητήματα. Συλλέγουν 

πληροφορίες στο επιστημονικό θέμα που έχουν επιλέξει, ξεκινώντας από το πρώτο 

επίπεδο μάθησης (Πληροφοριακή Μάθηση), οργανώνουν τα δεδομένα τους, 

φτάνοντας στο δεύτερο επίπεδο (Οργανωτική Μάθηση), τα αναλύουν κατακτώντας 

το τρίτο επίπεδο (Αναλυτική Μάθηση) και δημιουργούν τη δική τους 

οπτικοακουστική αφήγηση, φτάνοντας στο τέταρτο και υψηλότερο επίπεδο της 

Παραγωγικής Μάθησης (Ματσαγγούρας, 2005 Fragkaki et al., 2006). Οι μαθητές ως 

δημιουργοί παράγουν ένα αποτέλεσμα που έχει για αυτούς νόημα, ενώ την ίδια 

στιγμή κάνουν επανάληψη και εφαρμογή στο γνωστικό αντικείμενο. 

Σύμφωνα με πολλούς ερευνητές (Cropley, 2006 Florida, 2002 Murakami, 2000), 

ζούμε στην εποχή της δημιουργικότητας, η οποία αναγνωρίζεται σαν βασικός 

παράγοντας όχι μόνο για την οικονομική ανάπτυξη αλλά και για την ίδια την 

επιβίωση κρατών και οργανισμών. Πολλοί ερευνητές (Simonton, 2000 Kampylis et. 

al., 2006 Lambropoulos et.al., 2008) πιστεύουν ότι η επιστημονική έρευνα για τη 

δημιουργικότητα πρέπει να δώσει πρακτικές εφαρμογές και προγράμματα για όλα τα 

επίπεδα της εκπαίδευσης ώστε να καλύψει την απαίτηση των καιρών για μια 

δημιουργική εκπαίδευση. Η μάθηση και η δημιουργικότητα βασίζονται σε γνωσιακές 

διαδικασίες αλλά ταυτόχρονα είναι από τη φύση τους κοινωνικά φαινόμενα (Candy & 

Edmonds, 1999). Η μελέτη της συνεργατικής δημιουργικότητας είναι ζητούμενο στη 

σύγχρονη εκπαίδευση, όπου ομάδες ανθρώπων με διαφορετικές ειδικότητες είναι 

αναγκαίο να συνεργαστούν για τη παραγωγή ενός έργου που δεν μπορεί να παραχθεί 

από ένα μόνο άτομο. 

 

Η συμμετοχή των σχολικών κοινοτήτων  

Οι αρχές του  κοινωνικοπολιτισμικού εποικοδομισμού του Vygotsky αποτελούν 

σήμερα βασικές παιδαγωγικές και διδακτικές αρχές στο ΔΕΠΠΣ (Διαθεματικό Ενιαίο 

Πλαίσιο Προγράμματος Σπουδών). Το ΔΕΠΠΣ αποτελεί τη βάση για τη δημιουργία 

αναλυτικών προγραμμάτων των διδασκομένων μαθημάτων ώστε να εφαρμοστούν 

σύγχρονες διδακτικές μέθοδοι στο ελληνικό σχολείο. Η Ευέλικτη ζώνη στην 

Πρωτοβάθμια Εκπαίδευση και η Μέθοδος project στη Δευτεροβάθμια Εκπαίδευση 

προσφέρεται για την προώθηση νέων παιδαγωγικών αντιλήψεων, οι οποίες είναι σε 

συνάρτηση με την εφαρμογή του ΔΕΠΠΣ και των Αναλυτικών Προγραμμάτων 

Σπουδών (ΑΠΣ), όπως η διαθεματική προσέγγιση της γνώσης και συνεργατική 

διδασκαλία, με έμφαση στην καθοδηγούμενη διερεύνηση και ανάπτυξη της κριτικής 

σκέψης. Οι Θετικές Επιστήμες θεωρούνται ένα δυσνόητο γνωστικό πεδίο του ΑΠΣ. 

Η προσέγγιση των συναρπαστικών προκλήσεών τους είναι ο κύριος στόχος της 

πρωτότυπης διαδικτυακής πλατφόρμας, School Lab
2
. 

Η πλατφόρμα School Lab ανακοινώθηκε τον Οκτώβριο του 2011 και παρακινούσε 

τους μαθητές να πάρουν μέρος με τα μηνύματα: «Θέλεις να μάθεις πως δουλεύουν τα 

πράγματα, από το ποδήλατό σου μέχρι το ηλιακό σύστημα; Είσαι έτοιμος να ακούσεις 

την εξήγηση της θεωρίας της σχετικότητας μέσα από ένα τραγούδι ραπ;». Οι μαθητές 

ηλικίας 10 - 15 χρονών που συμμετείχαν, δημιούργησαν ομάδες 2-3 ατόμων, 

επέλεξαν ένα επιστημονικό θέμα από οποιαδήποτε τομέα τους εμπνέει (Φυσική, 

Χημεία, Βιολογία, Μαθηματικά, Πληροφορική, Γεωλογία, Οικολογία, Ιατρικές 

Επιστήμες, Τεχνολογία) μόνοι τους ή με τη βοήθεια των καθηγητών τους και των 

                                                           
2
 www.school-lab.org 

http://www.school-lab.org/
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νέων επιστημόνων. Εργάστηκαν πάνω σε αυτό ομαδικά, ερεύνησαν τις διαστάσεις 

του λίγο βαθύτερα και παρουσίασαν το θέμα τους με ευρηματικό και κατανοητό 

τρόπο βιντεοσκοπώντας και αξιοποιώντας οπτικοακουστικό υλικό αναφοράς. Ο 

τρόπος παρουσίασης του σύντομου βίντεο, απαιτούσε σαφήνεια, πρωτοτυπία και 

ψυχαγωγία με στόχο την κατανόησή του από το ευρύ κοινό. 

 

Εικόνα 1: Η πλατφόρμα School Lab, 2011-12, 2012-13 

 

  
 

Μια ομάδα νέων και ταλαντούχων επιστημόνων, οι οποίοι έχουν διακριθεί μέσα από 

το Famelab
3
, οι «μέντορες», ανέλαβαν την υποστήριξη των ομάδων στις τεχνικές 

επικοινωνίας της Επιστήμης ώστε να δημιουργήσουν ένα πρωτότυπο βίντεο. Κάθε 

ομάδα είχε τη δυνατότητα να επιλέξει έναν μέντορα, με τον οποίο επικοινωνούσε και 

συνεργαζόταν συστηματικά σε μη ορατό χώρο της διαδικτυακής πλατφόρμας. Ο 

χώρος αυτός αποτελεί την πρωτοτυπία της πλατφόρμας, όπου πραγματοποιήθηκαν οι 

αλληλεπιδράσεις υποστήριξης, καθοδήγησης και συμβουλευτικής των ομάδων από 

τον αντίστοιχο μέντορα. Επιπλέον, έγιναν επισκέψεις μεντόρων στα σχολεία. 

 

Εικόνα 2, 3: Οι Μέντορες του School Lab 

 

      
 

Τη σχολική χρονιά 2011-12, οι σχολικές ομάδες προσπάθησαν με τα βίντεο που 

δημιούργησαν να «επικοινωνήσουν» τους νόμους της Φυσικής, της  Βιολογίας και 

της Χημείας, των Μαθηματικών θεωριών, καθώς και των Τεχνολογικών εφαρμογών 

με χιούμορ και σύνδεση με την καθημερινή ζωή. Στην προσπάθειά τους αυτή 

αναπαρέστησαν πειράματα, έπαιξαν θεατρικά έργα, προσομοίωσαν καταστάσεις, 

έγραψαν και παρουσίασαν τραγούδια. Οι θεματικές ενότητες για τη σχολική χρονιά 

2012-2013 ήταν αφιερωμένες στη Γη. Συγκεκριμένα οι τέσσερις κατηγορίες ήταν: 

 

Σχήμα 1: Οι θεματικές κατηγορίες του School Lab 2012-2013 

                                                           
3
 http://famelab.org/ 

 

http://famelab.org/
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Στον διαγωνισμό School Lab το σχολικό έτος 2011-12, συμμετείχαν 76 σχολεία και 

259 ομάδες, των οποίων τα βίντεο ανέβηκαν στην πλατφόρμα και βαθμολογήθηκαν 

από κριτική επιτροπή, αλλά και από τους ίδιους τους μαθητές διαδικτυακά. Επιπλέον 

καταγράφηκαν κατά μέσο όρο 700 επισκέψεις το μήνα και 27.310 «χτυπήματα» στην 

ιστοσελίδα τον μήνα Δεκέμβριο του τελικού. Στον διαγωνισμό του σχολικού έτους 

2012-13 συμμετείχαν 73 σχολεία, 235 ομάδες, 729 μαθητές και 93 εκπαιδευτικοί από 

50 πόλεις. Έγιναν κατά μέσο όρο 7.210 επισκέψεις το μήνα, 513.589 «χτυπήματα» 

στην ιστοσελίδα τον μήνα και 763.918 «χτυπήματα» τον μήνα Μάιο του τελικού. 

 

 

 

 

Διάγραμμα 1: Συμμετοχή σχολείων 2011-12, 2012-13 
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Διάγραμμα 2: Επισκέψεις κατά μέσο όρο ανά μήνα, 2011-12, 2012-13 

 

 
 

Διάγραμμα 3: «Χτυπήματα» στην ιστοσελίδα τον μήνα του τελικού, 2011-12, 2012-

13 
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Μεθοδολογία αξιολόγησης 

Η αξιολόγηση του προγράμματος έγινε με ποσοτική έρευνα με τη μέθοδο δομημένου 

ερωτηματολογίου σε δείγμα 100 μαθητών και 25 εκπαιδευτικών πριν και μετά τη 

συμμετοχή τους στο πρόγραμμα (Οκτώβριος, 2011 – Δεκέμβριος, 2011). Οι 

ερευνητικοί στόχοι όσον αφορά τους μαθητές ήταν: 

 Ο βαθμός ενασχόλησής τους σε θέματα επιστημονικού χαρακτήρα. 

 Η στάση τους απέναντι σε επιστημονικά θέματα.  

 Η αξιολόγηση βασικών χαρακτηριστικών του προγράμματος School Lab.  

 Ο βαθμός ικανοποίησης από τη συνεργασία με τους μέντορες.  

 Τα Μέσα ενημέρωσης του προγράμματος.  

Οι ερευνητικοί στόχοι όσον αφορά τους εκπαιδευτικούς ήταν: 

 Οι στάσεις τους σε θέματα επιστημονικού χαρακτήρα. 

 Η εκτίμηση για τη στάση των μαθητών απέναντι σε επιστημονικά θέματα.  

 Η αξιολόγηση βασικών χαρακτηριστικών του προγράμματος School Lab.  

 Ο βαθμος ικανοποίησης από τη συνεργασία με τους μέντορες. 

 Τα Μέσα ενημέρωσης του προγράμματος.  

 

Συζήτηση 

Στα πλεονεκτήματα του προγράμματος όπως έδειξαν τα στοιχεία της έρευνας (βλ. 

ανάλυση στα Παραρτήματα Ι, ΙΙ), συμπεριλαμβάνονται: 

 Η ομαδική εργασία. 

 Η υποστήριξη της δημιουργικότητας των μαθητών. 

 Η υποστήριξη των ομάδων από τους μέντορες. 

 Η ενθουσιώδης συμμετοχή των σχολείων. 

 Η ενεργός συμμετοχή των μαθητών στη δημιουργία των βίντεο. 

 Η προσπάθεια να εξηγήσουν και επικοινωνήσουν σύνθετα θέματα των 

Θετικών Επιστημών. 

 Η πλατφόρμα ήταν απλή, φιλική και ελκυστική. 

 Ο λόγος στην πλατφόρμα ήταν καθημερινός και προσιτός παρά τις δύσκολες 

έννοιες της επιστήμης που διαπραγματεύοταν. 

Τα αρνητικά στοιχεία που ανέδειξε η έρευνα του 2011-12 ήταν οι χρονικοί 

περιορισμοί και σημεία τεχνικής φύσεως της πλατφόρμας, όπως η ύπαρξη όλων των 

βίντεο στην ίδια ιστοσελίδα που δεν διευκολύνει καθόλου τη θέασή τους 

(αναπαράγονται ταυτόχρονα) καθώς και η παρουσίασή τους στη σελίδα χωρίς εικόνα 

(εμφανίζονται μόνο ο τίτλος και το σχολείο). Τη χρονιά 2012-13 το πρόγραμμα 

βελτίωσε όλες τις πιο πάνω επισημάνσεις και δόθηκε έμφαση στην ιστοσελίδα
4
 της 

παρουσίασης των μαθητικών βίντεο. 

 

Συμπεράσματα 

Στην προσπάθεια επικοινωνίας των Θετικών Επιστημών αξιοποιήθηκε η συνεργασία 

και η δημιουργικότητα των μαθητικών ομάδων με την υποστήριξη των 

εκπαιδευτικών τους και νέων επιστημόνων ειδικών στο πεδίο ώστε να 

δημιουργήσουν σύντομα βίντεο και να συμμετάσχουν στο διαγωνισμό School Lab. Η 

πλατφόρμα παρείχε πηγές πληροφόρησης και σε ένα δεύτερο επίπεδο την 

αλληλεπίδραση ομάδων-μεντόρων ώστε αποτέλεσε έναν χώρο έμπνευσης, 

επικοινωνίας, καλλιέργειας κινήτρων και δημιουργικότητας.  

                                                           
4
 http://www.school-lab.org/index.php/el/sl-11-12-mnu-el/79-results-2011-2012-el  http://www.school-

lab.org/index.php/el/sl-12-13-mnu-el/98-results-2012-2013-el 

http://www.school-lab.org/index.php/el/sl-11-12-mnu-el/79-results-2011-2012-el
http://www.school-lab.org/index.php/el/sl-12-13-mnu-el/98-results-2012-2013-el
http://www.school-lab.org/index.php/el/sl-12-13-mnu-el/98-results-2012-2013-el
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Οι ομάδες των μαθητών εργάστηκαν με ενθουσιασμό λόγω του ελκυστικού 

περιβάλλοντος συνεργασίας και δημιουργίας. Το πρόγραμμα συνετέλεσε στην 

καλλιέργεια επικοινωνιακών δεξιοτήτων και την ανάπτυξη αυτοπεποίθησης, ώστε να 

παρουσιάσουν σε ένα ευρύ κοινό τις ιδέες τους. Η εμπλοκή των μαθητών σε 

αυθεντικές δραστηριότητες που έχουν νόημα, ευνοεί την ενεργό συμμετοχή τους και 

διευκολύνει τη σε βάθος κατανόηση και κατάκτηση της γνώσης (Unesco, 2002).  

Το πρόγραμμα School Lab συνδύασε τις θεματικές της Επιστήμης με την Τέχνη. 

Συμπερασματικά, κατά τη διάρκεια της διετούς εφαρμογής του έφερε καινοτομίες 

στις εκπαιδευτικές πρακτικές της χώρας, εμπνέοντας τους μαθητές να ανακαλύψουν 

τη συναρπαστική πλευρά των Θετικών Επιστημών και να προσεγγίσουν τις θεματικές 

τους με εναλλακτικό τρόπο. Το πρόγραμμα εστίασε στη δημιουργία βίντεο και είναι 

το πρώτο που αξιοποίησε την πρακτική του μέντορα στην ελληνική εκπαίδευση. Ο 

συνδυασμός αυτός βρήκε μεγάλη ανταπόκριση στις σχολικές κοινότητες.  
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Παράρτημα Ι: Αξιολόγηση του School Lab από τους μαθητές, 2011-12 
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Παράρτημα ΙΙ: Αξιολόγηση του School Lab από τους εκπαιδευτικούς, 2011-12 
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Η αξιοποίηση της τεχνική τους World Café στις Ομαδικές Συμβουλευτικές 

Συναντήσεις του Ελληνικού Ανοικτού Πανεπιστημίου. Μελέτη περίπτωσης, η 

γραπτή επικοινωνία στην εξ αποστάσεως εκπαίδευση. 

 

  The utilization of the technique of World Café on Tutorials of Hellenic Open 

University. Case study, written communication in Distance Learning 

 

Γκέλη Μανούσου 

ΣΕΠ ΕΚΠ65 

manousoug@gmail.com 

 

Περίληψη 

To  World Café είναι μια πολύ ενδιαφέρουσα τεχνική η οποία μπορεί να αξιοποιηθεί 

πολύπλευρα στις ομαδικές Συμβουλευτικές Συναντήσεις του Ελληνικού Ανοικτού 

Πανεπιστημίου, καθώς συμβάλλει σε πολύ μεγάλο βαθμό στην πολυεπίπεδη 

επικοινωνία και αλληλεπίδραση των φοιτητών. 

 Στην παρούσα εισήγηση, παρουσιάζονται τα ενδιαφέροντα ερευνητικά 

αποτελέσματα της εφαρμογής της Τεχνικής του World Café στην 3η Ομαδική 

Συμβουλευτική Συνάντηση το ακαδημαϊκό έτος 2010-2011 σε 18 φοιτητές, της 

Θεματικής Ενότητας ΕΚΠ65, του Μεταπτυχιακού προγράμματος Σπουδές στην 

Εκπαίδευση. Στόχοι της εφαρμογής ήταν η βελτίωση της αλληλεπίδρασης και 

επικοινωνίας στην ομάδα, αλλά και η διερεύνηση των χαρακτηριστικών της Γραπτής 

επικοινωνίας στην εξ Αποστάσεως Εκπαίδευση. 

Αbstract 

World Café is a very interesting technique which can have versatile use at the 

Tutorials of the Hellenic Open University, as it greatly contributes to the multilevel 

communication and interaction between students. 

 The application of the World Café technique at the 3rd Tutorial in academic year 

2010-2011 to 18 students of the module EKP65 of the Postgraduate Program in 

Education, in order both to improve interaction and communication within the group, 

as well as the research interest of investigating the characteristics of Written 

communication in Distance Learning, have given very interesting research results, 

which are presented in this paper. 

Λέξεις-κλειδιά: World Café, τεχνικές εκπαίδευσης, επικοινωνία,  αλληλεπίδραση, 
Ομαδικές Συμβουλευτικές Συναντήσεις, ΟΣΣ, εξ Αποστάσεως Εκπαίδευση,  
Key Words: World Café, communication, interaction, Tutorials, Open and Distance 

Learning 

Εισαγωγή 

Στο Ελληνικό Ανοικτό Πανεπιστήμιο (ΕΑΠ) είναι θεσμοθετημένες οι Ομαδικές 

Συμβουλευτικές Συναντήσεις (ΟΣΣ) ώστε να παρέχεται η δυνατότητα της «πρόσωπο 

με  πρόσωπο» επικοινωνίας μεταξύ φοιτητών και καθηγητών συμβούλων (ΕΑΠ, 

2000). Πρόκειται για 5 τετράωρες συναντήσεις, με προαιρετική συμμετοχή για τους 

φοιτητές, κατά τη διάρκεια των 10 μηνών που διαρκεί μια Θεματική Ενότητα (ΘΕ) 

(ΕΑΠ, 2000). Ο ρόλος των ΟΣΣ παρά τον προαιρετικό τους χαρακτήρα, είναι 

ιδιαίτερα σημαντικός και ουσιαστικός για τη μαθησιακή διαδικασία όσον αφορά την 

επικοινωνία, την αλληλεπίδραση και την υποστήριξη των φοιτητών (Κόκκος, 1998, 
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Κόκκος, 2008, Τζουτζά, 2010). Μια βασική δόμηση των στόχων μιας ΟΣΣ, αφορά σε 

γνώσεις, δεξιότητες, στάσεις που διαφοροποιούνται βέβαια ανάλογα με τα γνωστικά 

αντικείμενα των ΘΕ(Κόκκος, 2005).  

Στις προδιαγραφές των ΟΣΣ για την καλλιέργεια της επικοινωνίας, της 

αλληλεπίδρασης, της υποστήριξης των φοιτητών είναι η αξιοποίηση ποικίλων 

βιωματικών τεχνικών που συνδέονται με τις αρχές της εξ αποστάσεως εκπαίδευσης 

της εκπαίδευσης ενηλίκων κτλ. όπως π.χ. ομάδες εργασίας, ερωτήσεις-απαντήσεις, 

αντιπαράθεση(debate), εισήγηση, συζήτηση, χιονοστιβάδα, παιχνίδι ρόλων, 

καταιγισμός ιδεών, άσκηση, μελέτες περίπτωσης κ.α. που μπορούν να συμβάλλουν 

τόσο στην ενίσχυση της βιωματικής μάθηση όσο και στην συγκρότηση και ενίσχυση 

του ομαδικού και συνεργατικού κλίματος (Mishra, 2005). Όλα τα παραπάνω σε 

συνδυασμό με την επάρκεια στο επιστημονικό πεδίο αλλά και πολλές ακόμη 

δεξιότητες και επαγγελματικές ικανότητες είναι μέσα στο ρόλο του ΚΣ 

(Παπαδημητρίου & Λιοναράκης, 2009). 

Οι Καθηγητές Σύμβουλοι (ΚΣ) ως συντονιστές των ΟΣΣ είναι υπεύθυνοι για τη 

διαμόρφωση του πλαισίου και του θετικού μαθησιακού κλίματος επικοινωνίας, 

αλληλεπίδρασης, συνεργασίας, αλληλεγγύης, σεβασμού και αλληλοϋποστήριξης και 

ενότητας  μεταξύ των φοιτητών.  

Εστιάζοντας ιδιαίτερα στο ρόλο της αλληλεπίδρασης, η οποία αποτελεί ένα 

από τους καθοριστικότερους παράγοντες του μαθησιακού αποτελέσματος (Garrison 

& Anderson 2003), και  έναν από τους θεμέλιους λίθους της δημιουργίας κοινοτήτων 

μάθησης (Lipman, 1991), αξιοποιήσαμε την τεχνική του World Café προκειμένου να 

μελετήσουμε τις δυνατότητες της μεθόδου αυτής στο πλαίσιο της εξ αποστάσεως 

εκπαίδευσης και συγκεκριμένα σε μια ΟΣΣ.  

Η μέθοδος του world Cafe 

Η τεχνική αυτή ξεκίνησε  στην Αμερική το 1995 από τον Brown ( Brown  & 

Isaacs, 2005) o οποίος σχεδίασε και έκανε τις πρώτες εφαρμογές της μεθόδου. Η 

μέθοδος του World Café,  έχει μεγάλη διάδοση σε ολόκληρο τον κόσμο, καθώς 

πρόκειται για μια  τεχνική που εμπλέκει και διευκολύνει μεγάλο αριθμό 

συμμετεχόντων να αλληλεπιδράσουν,  να συζητήσουν, να επεξεργαστούν 

αποτελεσματικά και να εξετάσουν σε βάθος τις ιδέες και τις προτάσεις τους γύρω από 

ένα θέμα (Brown, 2002:12). Συγκεκριμένα όπως επισημαίνουν οι συγγραφείς Βrown 

& Issacs (2005) είναι μια καινοτόμος προσέγγιση ανάδειξης και συγκέντρωσης της 

συλλογικής γνώσης μέσα από διαδικασίες ενεργητικής ακρόασης και ουσιαστικού 

διαλόγου. Μια τέτοια διαδικασία δεν είναι σίγουρα καινούργια και όπως 

επισημαίνουν οι συγγραφείς Βrown & Issacs (2005) έχει τις ρίζες της στη θεμελιακή 

ανάγκη των ανθρώπων να επικοινωνούν για πράγματα που έχουν σημασία γι’ αυτούς.  

Η μέθοδος του World Café μπορεί να εφαρμοστεί σε πολλά διαφορετικά πεδία, με 

εντελώς διαφορετικούς στόχους καθώς στηρίζεται στις βασικές αρχές του διαλόγου. 

To World Café είναι έτσι σχεδιασμένο ώστε μπορούν να συμμετέχουν ακόμη και 

εκατοντάδες ανθρώπων οργανωμένοι σε ομάδες των 3 ή 4 ατόμων, οι οποίοι 

αποτελούν τμήμα και συνδέονται διαλογικά με όλους τους συμμετέχοντες. Οι ιδέες 

των μικρών ομάδων συνδέονται μεταξύ τους, πολλαπλασιάζονται και 

«γονιμοποιούνται» δημιουργικά, καθώς φωτίζονται νέες πτυχές του θέματος με τις 

ερωτήσεις οι οποίες εστιάζουν και εμβαθύνουν σε ένα θέμα που ενδιαφέρει και 

αφορά όλους τους συμμετέχοντες. Στο World Café οι συμμετέχοντες βιώνουν την 

εμπειρία της αυτό-οργάνωσης και αυτορρύθμισης της ομάδας, της εμβάθυνσης σε ένα 

θέμα, του μοιράσματος και του πολλαπλασιασμού των γνώσεων και της καινοτομίας 

(Brown  & Isaacs, 2005). 
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Οι βασικές αρχές στις οποίες 

βασίζεται το World Café είναι οι εξής: 

 Επιλογή ενός 

θέματος για 

συζήτηση 

 Οργάνωση ενός 

φιλόξενου χώρου για 

την υλοποίηση του. 

 Διαμόρφωση των  3 

ερωτήσεων που θα 

συμβάλλουν στην 

ουσιαστική 

επεξεργασία και 

εμβάθυνση του 

θέματος. 

 Ενθάρρυνση της 

συμμετοχής όλων. 

 Πολλαπλασιασμός των ιδεών,  σύνδεση και ανάδειξη διαφορετικών 

οπτικών γωνιών. 

 Ενεργητική ακρόαση και σταδιακή εμβάθυνση 

 Συλλογή, σύνδεση και σύνθεση όλων των απόψεων που 

αναδύθηκαν. 

Τα στάδια εφαρμογής της μεθόδου. 

Στην ενότητα αυτή καταγράφονται μερικά από τα βασικότερα στάδια 

εφαρμογής της μεθόδου ως αποτέλεσμα σύνθεση των δημιουργών και συγγραφέων 

της μεθόδου Βrown & Issacs (2005) και της πολυετούς εμπειρίας της συγγραφέως 

του κειμένου στην εφαρμογή της μεθόδου σε πολλά διαφορετικά πλαίσια. Δομικό 

στοιχείο της εκπαιδευτικής αυτής μεθόδου είναι η εργασία σε ομάδες.  

 

 Οι εμψυχωτές- διοργανωτές επιλέγουν και διαμορφώνουν κατάλληλα, 

ευχάριστα και φιλόξενα το χώρο που θα υλοποιηθεί το World Café. Για 

την υλοποίηση χρειάζονται τραπεζάκια (ανά 4 συμμετέχοντες ένα), 

ντυμένα με χαρτί μέτρου ώστε να γράφουν πάνω οι συμμετέχοντες και 3 

μαρκαδόροι διαφορετικού χρώματος για κάθε τραπέζι. 

 Οι εμψυχωτές –διοργανωτές διαμορφώνουν  τις 3 ερωτήσεις γύρω από 

ένα θέμα που έχουν οι ίδιοι επιλέξει ή έχει επιλεγεί από την κοινότητα, ή 

τον φορέα που θέλει να υλοποιήσει το World Café, τις οποίες θα 

επεξεργαστούν σταδιακά οι συμμετέχοντες. Η διαμόρφωση των 

ερωτήσεων είναι εξαιρετικά κρίσιμη καθώς οι ερωτήσεις θα είναι το 

ερέθισμα για εμβάθυνση, συζήτηση, επεξεργασία του θέματος. Βασικό 

χαρακτηριστικό των ερωτήσεων πρέπει να είναι το γεγονός ότι εστιάζουν 

και εμβαθύνουν σταδιακά γύρω από ένα θέμα. Οι ερωτήσεις 

αποκαλύπτονται σταδιακά.  

 Οι συμμετέχοντες χωρίζονται τυχαία σε ομάδες των 3 ή 4 ατόμων. 

Γνωρίζονται μεταξύ τους και αποφασίζουν ποιος θα είναι ο 

«οικοδεσπότης» της ομάδας, ο οποίος θα παραμείνει σε όλη τη διάρκεια 

του World Café στο συγκεκριμένο τραπέζι, ενώ οι υπόλοιποι 

συμμετέχοντες αλλάζουν και μετακινούνται σε νέα τραπέζια-ομάδες 

εργασίας.  

ΠΗΓΗ:HTTPS://WWW.GOOGLE.GR/URL?SA=I&RCT=J&Q=&ESRC=S&SOURCE=IM

AGES&CD=&CAD=RJA&DOCID=QCTFYEZTMQGZ8M&TBNID=AAOTG9FXVMITI

M:&VED=0CAUQJRW&URL=HTTP%3A%2F%2FWWW.EUGENESPRINGFIELDSRT

S.ORG%2FORWALKBIKERETREAT%2F&EI=L8Y1UVDZHAK-
0QWXPYDADG&BVM=BV.58187178,D.YMS&PSIG=AF 
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 Ο ρόλος του «οικοδεσπότη» είναι να υποδέχεται τα νέα μέλη των ομάδων 

και να τα συνδέει με τις εργασίες και τη συζήτηση των προηγούμενων 

ομάδων. 

 Μετά τη γνωριμία και την αυτό-οργάνωση δηλαδή τον ορισμό του 

οικοδεσπότη στην πρώτη φάση του εργαστηρίου αρχίζουν να 

επεξεργάζονται την 1
η
 ερώτηση για περίπου 30 λεπτά. Οι απαντήσεις-

σκέψεις απόψεις για την κάθε ερώτηση αποτυπώνονται με ένα 

συγκεκριμένο χρώμα μαρκαδόρου. Για παράδειγμα όλες οι απαντήσεις 

της 1
ης

 ερώτησης αποτυπώνονται με κόκκινο χρώμα, όλες οι απαντήσεις 

της 2
η
 ερώτησης με πράσινο και όλες οι απαντήσεις της τρίτης ερώτησης 

με μπλε. Οι απαντήσεις καταγράφονται και παραμένουν όλες στο ίδιο 

χαρτί. 

 Η επεξεργασία της κάθε ερώτησης γίνεται με τη μορφή καταιγισμού 

ιδεών. Όλες οι ιδέες γίνονται αποδεκτές και καταγράφονται, με την  

προϋπόθεση ότι ακούγονται και γίνονται σεβαστές όλες οι απόψεις και οι 

συμμετέχοντες εξηγούν την άποψη τους.  Οι σκέψεις των συμμετεχόντων  

αποτυπώνονται στο χαρτί μέτρου και μπορούν να έχουν οποιαδήποτε 

μορφή π.χ. λέξεις, φράσεις, σχήματα, εικόνες, συνθήματα κτλ.   

 Μόλις περάσουν 30 λεπτά  ή o χρόνος επεξεργασίας της κάθε ερώτησης 

που έχει καθοριστεί από τους διοργανωτές λαμβάνοντας διάφορους 

παράγοντες υπόψη) οι εμψυχωτές διαπιστώσουν ότι η πρώτη ερώτηση 

έχει ήδη επεξεργαστεί σε ικανοποιητικό βαθμό, με ένα ηχητικό σήμα π.χ. 

ένα καμπανάκι, όλοι οι συμμετέχοντες αλλάζουν τραπέζι-ομάδα (εκτός 

από τους οικοδεσπότες) με τον όρο να μην μετακινηθούν όλοι μαζί αλλά 

να φροντίσουν να πάνε σε μια ομάδα, η οποία θα περιλαμβάνει άτομα, 

που δεν έχουν ξανασυνεργαστεί. 

 Αφού επεξεργαστούν και οι 3 ερωτήσεις και  οι συμμετέχοντες έχουν 

συμμετάσχει σε 3 διαφορετικές ομάδες. Ο εμψυχωτής ζητάει από τους 

συμμετέχοντες να σηκωθούν και να περπατήσουν στο χώρο ώστε να δουν 

τις απαντήσεις- δημιουργίες όλων των ομάδων όπως έχουν αποτυπωθεί 

στα χαρτιά μέτρου που βρίσκονται στα τραπεζάκι  με τους τρεις 

διαφορετικούς μαρκαδόρους.  

 Λίγα λεπτά αργότερα μοιράζει 6 μικρά αυτοκόλλητα σε κάθε 

συμμετέχοντα και ζητάει να ψηφίσουν τις απόψεις με τις οποίες 

συμφωνούν περισσότερο σε όλα τα τραπέζια-ομάδες. Δίνονται 2 ψήφοι 

/ανά ερώτηση. Δηλαδή ο καθένας θα ψηφίσει τις 2 σημαντικότερες γι’ 

αυτόν απαντήσεις του 1
ου 

ερωτήματος, τις 2 σημαντικότερες του 2
ου

 και 

αντίστοιχα του 3
ου

. 

 Μετά την ολοκλήρωση της ψηφοφορίας μια μικρή ομάδα εθελοντών 

αναλαμβάνει την επεξεργασία των απαντήσεων μετρώντας ψήφους.  

 Πραγματοποιείται μια βασική οργάνωση των απαντήσεων η οποία 

καταγράφεται σε ένα ξεχωριστό χαρτόνι και ακολουθεί συζήτηση γύρω 

από τις απαντήσεις. Ο στόχος της συζήτησης διαφοροποιείται ανάλογα με 

το θέμα και τους στόχους του εργαστηρίου. Ωστόσο είναι σημαντικό να 

υπάρχει  η διάσταση της οργάνωσης δράσεων ως αποτέλεσμα του 

εργαστηρίου.     

Η εφαρμογή της τεχνικής του world café σε μια Ομαδική Συμβουλευτική 

Συνάντηση (ΟΣΣ).  
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 Η συμμετοχή και η εμψύχωση της καθηγήτριας Συμβούλου στην τεχνική 

αυτή σε πολλές διαφορετικές ομάδες, δημιούργησε την ανάγκη και την πρόκληση της 

εφαρμογής της τεχνικής σε μια ΟΣΣ. Καταλληλότερη θεωρήθηκε η 3
η
 καθώς ταίριαζε 

με το περιεχόμενο του εκπαιδευτικού υλικού που είχαν να επεξεργαστούν οι φοιτητές 

της ΘΕ ΕΚΠ 65, ένα τμήμα του οποίου 

αφορούσε τις εκπαιδευτικές τεχνικές.  

Πιο συγκεκριμένα το βιωματικό 

εργαστήριο εφαρμογής της μεθόδου του 

World Café είχε διάρκεια 2 ωρών, και 

πραγματοποιήθηκε στο πλαίσιο της 3
ης 

ΟΣΣ στις 3 Φεβρουαρίου 2011 με τη 

συμμετοχή 18 φοιτητριών (τυχαίο το 

γεγονός, ότι όλες ήταν γυναίκες) του 

τμήματος 3
ου

 Τμήματος της Αθήνας της 

Θεματικής Ενότητας ΕΚΠ65 του  

Μεταπτυχιακού Προγράμματος Σπουδών 

«Σπουδές στην Εκπαίδευση». 

Προηγούμενη εμπειρία σε σπουδές εξ 

αποστάσεως είχαν 16 φοιτήτριες οι 

οποίες είχαν ολοκληρώσει επιτυχώς κι 

άλλες ΘΕ, ενώ για 4 φοιτήτριες αυτή η ΘΕ ήταν και η πρώτη εμπειρία τους με την εξ 

αποστάσεως εκπαίδευση. Από αυτούς  οι 12 παρακολουθούσαν το ίδιο ακαδημαϊκό 

έτος και μία ακόμα ΘΕ, εκτός από τη ΕΚΠ 65. 

Ενδεικτικοί στόχοι της εφαρμογής της τεχνικής του World Café στην 3η ΟΣΣ 

είναι οι φοιτητές: 

 Να αναγνωρίσουν την αναγκαιότητα των βιωματικών 

εκπαιδευτικών τεχνικών στο πλαίσιο των Ομαδικών 

Συμβουλευτικών Συναντήσεων σε ένα πρόγραμμα Σπουδών εξ 

αποστάσεως εκπαίδευσης 

 Να εξοικειωθούν με τα χαρακτηριστικά της τεχνικής του World 

Café  

 Να περιγράφουν τα θετικά και τα αρνητικά της στοιχεία 

 Να αλληλεπιδράσουν και να επικοινωνήσουν πολυεπίπεδα μεταξύ 

τους. 

 Να επεξεργαστούν ένα θέμα σε βάθος.  

 Να συγκροτήσουν την ομάδα τους 

 Να συνδεθούν μεταξύ τους 

 Να ενδυναμωθούν οι σχέσεις και η επικοινωνία τους 

 Να συνεργαστούν μεταξύ τους 

 Να οργανώσουν και να παρουσιάσουν τις ιδέες τους.  

Διάρκεια 2 ώρες: Η διάρκεια εφαρμογής της τεχνικής προσαρμόστηκε στις 

ανάγκες και της δυνατότητες της ΟΣΣ. Καθώς υπήρχαν πολλά ζητήματα για 

συζήτηση και επεξεργασία, κρίθηκε ότι 2 ώρες, από τις 4 που διαρκεί μια ΟΣΣ, είναι 

η καταλληλότερη χρονική διάρκεια για την εφαρμογή της τεχνικής, λαμβάνοντας 

υπόψη ότι και ο αριθμός των συμμετεχόντων ήταν περιορισμένος (18 άτομα) 

Υλικά-προϋποθέσεις: Διαμόρφωση του χώρου σε ομάδες των 4-5 ατόμων σε 

4 τραπέζια. Κάθε ομάδα κάθεται γύρω από ένα τραπέζι. 

Χαρτί μέτρου ή μεγάλα λευκά χαρτόνια σε κάθε τραπέζι, μαρκαδόροι 

κόκκινου, πράσινου και μπλε χρώματος τόσοι όσες οι ομάδες. 

 ΕΙΚ: ΑΠΟ ΤΗΝ ΕΡΓΑΣΙΑ ΣΤΗΝ ΟΣΣ. 

ΑΠΟΤΥΠΩΝΟΝΤΑΙ ΟΙ ΑΠΑΝΤΗΣΕΙΣ ΜΕ ΤΑ 

ΔΙΑΦΟΡΕΤΙΚΑ ΧΡΩΜΑΤΑ ΚΑΙ ΟΙ ΨΗΦΟΙ ΤΩΝ 

ΦΟΙΤΗΤΩΝ. 
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Μικρά χρωματιστά αυτοκόλλητα 6 για κάθε συμμετέχοντα. 

Προετοιμασία: Η Καθηγήτρια –Σύμβουλος (ΚΣ) έκρινε ότι το περιεχόμενο 

του World Café θα ήταν ιδιαίτερα ενδιαφέρον να έχει ως θέμα την γραπτή 

επικοινωνία στο πλαίσιο της εξ αποστάσεως εκπαίδευσης. Το θέμα επιλέχθηκε 

αφενός γιατί ήδη είχαν επεξεργαστεί το ζήτημα οι φοιτητές σύμφωνα με το 

χρονοδιάγραμμα μελέτης τους, αφετέρου γιατί δεν έχει μελετηθεί σε βάθος και δεν 

υπάρχουν πολλές έρευνες που να αφορούν τα χαρακτηριστικά της γραπτής 

επικοινωνίας σ’ ένα πλαίσιο εξ αποστάσεως εκπαίδευσης. 

Οι ερωτήσεις τις οποίες διαμόρφωσε η ΚΣ, για επεξεργασία διαμορφώθηκαν 

με στόχο την εμβάθυνση στην έννοια της γραπτής επικοινωνίας και στη διαμόρφωση 

ενός πλαισίου προδιαγραφών και  ήταν οι εξής 

 Για ποιους λόγους είναι σημαντική η γραπτή επικοινωνία στην εξ 

Αποστάσεως Εκπαίδευση; 

 Ποια τα θετικά και ποια αρνητικά/δυσκολίες της γραπτής 

επικοινωνίας; 

  Πώς θα ορίζατε την ιδανική γραπτή επικοινωνία στην εξ 

αποστάσεως εκπαίδευση;  

Υλοποίηση. 

Αρχικά η ΚΣ ενημέρωσε τις φοιτήτριες  για τη διάρκεια της δραστηριότητας 

και την εξέλιξή της σε 5 διαδοχικά στάδια. 

Στο πρώτο οι φοιτήτριες χωρίστηκαν σε ομάδες και κάθισαν γύρω από τα  

τραπέζια όπου υπήρχε χαρτί μέτρου και ένας πράσινος μαρκαδόρος. Το ίδιο χρώμα 

μαρκαδόρος υπήρχε σε όλες τις ομάδες. 

Η ΚΣ έδωσε προς επεξεργασία την πρώτη ερώτηση και άφησε τις φοιτήτριες 

να τις επεξεργαστούν για 20 λεπτά.  

Μόλις ολοκληρώθηκε η επεξεργασία της 1
ης

 ερώτησης οι φοιτήτριες (όλες 

εκτός από όποιες από αυτές ορίστηκαν «οικοδέσποινες») άλλαξαν ομάδες, 

φροντίζοντας να μετακινηθούν σε εντελώς νέες ομάδες ώστε να συνεργαστούν με 

διαφορετικά άτομα κατά την επεξεργασία της 2
ης

 ερώτησης η οποία αποτυπώνεται 

στο ίδιο χαρτί με την πρώτη ερώτηση με διαφορετικό χρώμα (κόκκινο) (2
ο
 στάδιο). Η 

ίδια διαδικασία αυτή επαναλήφθηκε και για την 3
η
 ερώτηση με μαύρο μαρκαδόρο.(3

ο
 

στάδιο)   

Σε κάθε στάδιο «οι οικοδέσποινες» ανακοινώνουν στη νέα τους ομάδα τα 

αποτελέσματα της εργασίας της προηγούμενης ομάδας ώστε να συνδεθεί η 

προηγούμενη με την επόμενη εργασία..  

Μόλις ολοκληρώθηκαν τα 3 πρώτα στάδια οι συμμετέχουσες σηκώθηκαν 

όρθιες και άρχισαν να περπατούν ανάμεσα στα τραπεζάκια των ομάδων όπου 

μελέτησαν την αποτύπωση των εργασιών όλων των ομάδων. Στη φάση αυτή  η ΚΣ 

έδωσε 6 χρωματιστά αυτοκόλλητα σε κάθε φοιτήτρια ζητώντας να ψηφίσουν τις 

σημαντικότερες ιδέες – απόψεις  από όσες έχουν καταγραφεί.  Πρέπει να επισημανθεί 

ότι τους ζητήθηκε να ψηφίσουν ιδέες που ήταν καταγεγραμμένες και στα τρία 

χρώματα. (4
ο
 στάδιο) 

Τέλος αμέσως μετά την ψηφοφορία μια μικρή ομάδα από 2 φοιτητριών κατά 

τη διάρκεια του διαλείμματος έκανε την επεξεργασία της «ψηφοφορίας» και 

προετοίμασε την παρουσίαση στην ολομέλεια. Η εργασία ολοκληρώθηκε με 

συζήτηση και αναστοχασμό ο οποίος αφορούσε τόσο την διαδικασία όσο και τα 

αποτελέσματά της. 

Τα αποτελέσματα του εργαστηρίου όπως καταγράφηκαν από τις  φοιτήτριες  

αποτυπώνονται στη συνέχεια ανά ερώτηση. 
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1
η
 ερώτηση (α μέρος): Για ποιους λόγους είναι σημαντική η γραπτή η 

επικοινωνία στην εξΑΕ; 

 Τα γραπτά μένουν ο φοιτητής και καθηγητής σύμβουλος μπορεί να 

ανατρέξει ανά πάσα στιγμή στο μήνυμα. 

 Ασύγχρονη επικοινωνία 

 Ενθάρρυνση 

 Ανατροφοδότηση/αξιολόγηση 

 Ακριβής πληροφόρηση 

 Εκφράζονται πιο εύκολα και σωστότερα οι απορίες και οι ιδέες 

υπάρχει μεγαλύτερη άνεση. 

 Απουσία χρονικών περιορισμών ελαστικότητα επικοινωνίας 

 Διευκόλυνση επικοινωνίας μεταξύ των μελών όλης της ομάδας 

1
η 

ερώτηση (β μέρος): Ποια τα βασικά χαρακτηριστικά της γραπτής 

επικοινωνίας; 

 Ανατροφοδότηση 

 Σαφήνεια-ευκρίνεια 

 Ακρίβεια  

 Ανάλυση 

 Ελαστικότητα χρόνου 

 Ενθάρρυνση 

 Επεξηγηματική αναλυτική για το φοιτητή –μπορούν να τονιστούν 

κάποια στοιχεία όσον αφορά τη μορφή 

 Μεγάλη συχνότητα μηνυμάτων 

2
η
 ερώτηση: Ποια είναι τα θετικά και ποια τα αρνητικά/δυσκολίες της γραπτής 

επικοινωνίας 

 

Θετικά 

 Ασύγχρονη επικοινωνία 

 Έχεις χρόνο να σκεφτείς καλύτερα και να εκφράσεις πιο στοχευμένα 

τις απορίες σου 

 Μπορεί να έχει πολλούς αποδέκτες 

 Προσβάσιμη ανά πάσα στιγμή 

 Προσφέρεται για ανθρώπους μη επικοινωνιακούς 

 Πυκνότητα/σαφήνεια/ακρίβεια 

Αρνητικά 

 Είναι πολύ τυπική και δεν υποδηλώνει τα συναισθήματα και τις 

ανασφάλειες του εκπαιδευόμενου 

 Απρόσωπος τυπικός λόγος 

 Δεν μπορεί να επεξεργαστεί κάποιος τα μη λεκτικά μηνύματα 

 Δεν υπάρχει δυνατότητα διευκρινήσεων 

 Πιθανότητα παρανόησης 

 Δεν υπάρχει μη λεκτική επικοινωνία ο στοχευμένα τις απορίες σου 

 Δε βοηθάει σε ουσιώδη αλληλεπίδραση εκπαιδευομένου /εκπαιδευτή. 

3
η
 ερώτηση: Πώς θα ορίζατε την ιδανική γραπτή επικοινωνία; 

 Όσο το δυνατό άμεση-συχνή 

 Οριοθέτηση συγκεκριμένου χρονικού διαστήματος ημερησίως για 

άμεση επικοινωνία 
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 Να υπάρχουν επιλογές (πολλαπλά μέσα γραπτής επικοινωνίας 

ανάλογα με τις δυνατότητες) 

 Να μην είναι άκρως τυπική-ψυχρή να ενημερώνει ανάλογα με τα 

ενδιαφέροντα του καθενός 

 Να παρέχει σωστή ανατροφοδότηση 

 Να είναι αναλυτική –πλήρης 

 Να είναι ενθαρρυντική 

 Να μην αφήνει περιθώρια παρανόησης 

 Να υπάρχει άμεση αλληλεπίδραση – διαδραστικότητα 

Αξίζει να σημειωθεί ότι σε μεγάλο βαθμό τα αποτελέσματα του εργαστηρίου 

συμφωνούν με τα οδηγούς που αφορούν στην εκπαίδευση των καθηγητών 

συμβούλων και την επικοινωνία των φοιτητών στην εξ αποστάσεως εκπαίδευση (The 

Commonwealth of Learning, 2003, Ignou, 2005) καθώς διαπιστώνεται η επίδραση 

των γραπτών μηνυμάτων των καθηγητών συμβούλων με τους μαθητευομενους τους, 

στην εξ αποστάσεως εκπαίδευση είναι πολύ διαφορετική από την πρόσωπο με 

πρόσωπο επικοινωνία διδασκόντων διδασκομένων. Στην ασύγχρονη επικοινωνία το 

μήνυμα στέλνεται και λαμβάνεται εντελώς διαφορετικές ώρες. Οι καθηγητές 

σύμβουλοι πρέπει να είναι πάρα πολύ προσεκτικοί στο πως επιλέγουν την αξιοποίηση 

της τεχνολογίας. Είναι πολύ σημαντικός ο προβληματισμός για την  επίδραση που 

έχουν να μηνύματα τους στους μαθητευόμενους και για το λόγο αυτό πρέπει να 

επιλέγουν με μεγάλη φροντίδα και προσοχή τις επικοινωνιακές στρατηγικές τους 

(The Commonwealth of Learning, 2003). Ακόμη είναι σημαντικό να προσπαθούν όχι 

μόνο να προσπαθούν να κρατήσουν το ενδιαφέρον αλλά και να ενεργοποιούν και να 

διευκολύνουν τους φοιτητές στην μελέτη τους αλλά και στην επικοινωνία με τους 

συμφοιτητές τους (Holmberg, 1985 οπ. αναφ.στο the Commonwealth of Learning, 

2003). 

Αξιολόγηση της εφαρμογής της μεθόδου. 

Η αξιολόγηση του εργαστηρίου έγινε μετά την ολοκλήρωση του με ομαδική 

συζήτηση (focus group) 30 περίπου λεπτών. Θέματα προς αξιολόγηση ήταν αφενός η 

αξιολόγηση της μεθόδου ως προς τις δυνατότητες συνεργασίας και αλληλεπίδρασης, 

αφετέρου το αντικείμενο του εργαστηρίου δηλαδή «η γραπτή επικοινωνία στην εξ 

αποστάσεως εκπαίδευση»  Συζητώντας με τις συμμετέχουσες για την μέθοδο του 

World Café, διαπιστώθηκε απ όλες η ικανοποίηση από τη συμμετοχή τους, καθώς 

είχαν την ευκαιρία να συνεργαστούν και να ανταλλάξουν απόψεις με όλες της 

συμφοιτήτριες τους, να προβληματιστούν και εμβαθύνουν στο ζήτημα της γραπτής 

επικοινωνίας στην εξΑΕ και να καταθέσουν τις απόψεις τους με ειλικρίνεια σε ένα 

αυθεντικό πλαίσιο διαλόγου. Χαρακτηριστικά μια φοιτήτρια ανέφερε ότι «πρώτη 

φορά συνεργάστηκα με κάποιες από τις συμφοιτήτριες μου γιατί συνήθως κάθομαι με 

αυτές που γνωρίζω και δεν ανοίγομαι ιδιαίτερα στην ομάδα. Το εργαστήριο μου έδωσε 

την ευκαιρία μέσα σ’ ένα χαλαρό και χαρούμενο πλαίσιο, να συνειδητοποιήσω τη 

σημασία της γραπτής επικοινωνίας, τις διαστάσεις της για την εξ ΑΕ και παράλληλα να 

βιώσω μια πολύ ενδιαφέρουσα εμπειρία μάθησης». Μια άλλη φοιτήτρια δήλωσε με 

ενθουσιασμό ότι θέλει να το εφαρμόσει στην τάξη της. Ως προς το αντικείμενο του 

εργαστηρίου, όλες οι συμμετέχουσες δήλωσαν ότι τους δόθηκε η ευκαιρία να δουν 

πολλές διαστάσεις του θέματος και να συνειδητοποίησουν τη σημαντικότητα του για 

την εξΑε.  

Συμπεράσματα 
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Η μέθοδος αυτή αναδεικνύει τις πολυεπίπεδες δυνατότητες και τον ομαδικό 

δείκτη νοημοσύνης μιας ομάδας (Goleman, 2000). Το βασικό της πλεονέκτημα είναι 

η πολυεπίπεδη αλληλεπίδραση και η συνεργασία των περισσοτέρων από τους 

συμμετέχοντες και η σε βάθος μελέτη της των εργασιών και των πορισμάτων των 

ομάδων. Μπορεί να αξιοποιηθεί αποτελεσματικά στις Ομαδικές Συμβουλευτικές 

Συναντήσεις καθώς συμβάλλει πολυπλευρα στην επικοινωνία και την αλληλεπίδραση 

όλων των φοιτητών, οι οποίοι έχουν την ευκαιρία στο πλαίσιο της εφαρμογής της 

μεθόδου, να συνεργαστούν και με φοιτητές που δεν έτυχε ή δεν είχαν την ευκαιρία. 

Ένα από τα πλεονεκτήματα της μεθόδου είναι ότι δίνει την δυνατότητα οι φοιτητές να 

ανταλλάξουν απόψεις και να προβληματιστούν γύρω από ζητήματα, τα οποία 

αφορούν το αντικείμενο των σπουδών τους και να αντιληφθούν νέες διαστάσεις του 

θέματος, και τις προεκτάσεις του τόσο στο πεδίο της εξ Αποστάσεως όσο και 

ευρύτερα.  

Η ΚΣ σκοπεύει να επαναλάβει το εργαστήριο και τα επόμενα χρόνια στην 3
η 

ΟΣΣ, ώστε να συλλεχθούν ικανοποιητικός δεδομένων για την γραπτή επικοινωνία 

στο πλαίσιο της εξΑΕ. Τα δεδομένα θα επεξεργαστούν για να οργανωθεί μια 

ενδιαφέρουσα έρευνα. 
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